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Abstract. The article examines the functions of digital media in upper-secondary Polish language
and literature education, with particular emphasis on the interpretation of compulsory reading.
It takes as its point of departure a hermeneutic understanding of tradition as a space of meaning
and a condition of understanding. The author argues that digital tools are didactically justified
only when they remain subordinate to the aims of literary education. Rather than replacing read-
ing, they lead students back to the text, and their educational value depends on a clear distinction
between activation and interpretation. The theoretical discussion is complemented by examples
drawn from Adam Mickiewicz’s Forefathers’ Eve, Part III and Bolestaw Prus’s The Doll. Digital
technologies do not generate the meaning of a literary work, but they can help create educational
situations conducive to a deeper understanding of literature.
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Abstrakt. Artykut dotyczy funkcji mediéw cyfrowych w edukacji polonistycznej w szkole po-
nadpodstawowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem interpretacji lektur obowiazkowych. Punktem
wyjscia jest hermeneutyczne rozumienie tradycji jako przestrzeni sensu i warunku rozumienia.
Autorka dowodzi, Ze narzedzia cyfrowe sa dydaktycznie zasadne tylko wtedy, gdy pozostaja
podporzadkowane celom ksztalcenia polonistycznego, nie zastepuja lektury, lecz prowadzg z po-
wrotem do tekstu, a ich warto$¢ zalezy od wyraznego odréznienia aktywizacji od interpretacji.
Rozwazania teoretyczne uzupelniaja przyklady pracy z Dziadami, cz. III Adama Mickiewicza
i Lalkg Bolestawa Prusa. Technologie nie generuja sensu dziela, ale moga wspoltworzy¢ sytuacje
dydaktyczne sprzyjajace poglebionemu rozumieniu literatury.

Stowa kluczowe: dydaktyka polonistyczna; media cyfrowe; tradycja literacka; hermeneutyka;
szkota ponadpodstawowa

WPROWADZENIE

Jednym z podstawowych zadan edukacji polonistycznej w szkole ponad-
podstawowej jest wprowadzanie uczniow w tradycje literacka i kulturowa.
Przedsiewziecia tego nie sposob ograniczy¢ ani do przekazywania wiadomosci
o przeszlosci, ani do mechanicznego utrwalania wiedzy o epokach, autorach
i motywach. Jego istota wiaze si¢ z takim organizowaniem spotkania z tekstem
kultury, ktére pozwala uczniowi rozpoznac literature w perspektywie pytan
wcigz aktualnych, domagajacych sie refleksji oraz odniesienia do wlasnego do-
$wiadczenia. Barbara Myrdzik (2006) twierdzi, ze lektura szkolna nie polega
na przejeciu gotowych senséw, lecz na wchodzeniu w relacje z tekstem, ktory
wspoltworzy do$wiadczenie ucznia. Anna Janus-Sitarz (2019: 182) podkresla,
ze jezyk polski jest przedmiotem, ktdry ,przygotowuje do zycia, a nie tylko do
egzaminu”. Tak rozumiana tradycja' nie stanowi zatem zbioru tresci, lecz jawi sie

1 Franciszek Chmielowski (1993) interpretuje pojecie tradycji w ujeciu Gadamera jako swo-

ista forme pamieci w wymiarze duchowym. Jest to jego zdaniem kultywowana pamiec zbiorowa,
do ktérej ,zaistnienia i utrzymania potrzebne sa rézne rodzaje obiektywizacji ducha (formy jego
zapisu i utrwalenia) oraz hermeneutyczny wysitek interpretacji, majacy na celu ich zachowanie
w okreslonej ciaglosci i perspektywie rozumienia” Autor podkresla réwniez, ze ,zniszczenie lub
utrata pamieci, zaréwno w wymiarze indywidualnej psychiki (amnezja), jak i w dziedzinie ducha
(przerwanie i zniszczenie ciaglosci kulturowej tradycji), prowadza do utraty tozsamosci indy-
widualnej jednostki lub tozsamosci spoleczenstwa” (tamze: 62—63). Andrzej Bronk (1988: 233)
obecna w rozwazaniach filozofa tradycje definiuje jako ,1) (...) jedna z postaci autorytetu; [ktéra]
2) stanowi konieczny warunek mozliwo$ci poznania; 3) potraktowanie jej na spos6b przedmiotu
niszczy jej pierwotna postac i przekresla sama mozliwo$¢ poznawania; 4) istnieje zasadnicza nie-
mozliwo$¢ zreflektowania i u§wiadomienia sobie do konca jej tresci i wptywu; 5) istotng cecha
tradycji jest jej jezykowy charakter” (zob. takze: Gadamer 2007: 384—385). Zdaniem Katarzyny
Rosner (1991: 170), komentatorki mysli filozofa, ,Gadamer wierzy gleboko, ze obcowanie z tra-
dycja moze nas duchowo wzbogaci¢. Co wiecej, jezeli obcowanie z tradycja ma sens i warto$¢, to
przede wszystkim ze wzgledu na te szanse”
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jako warunek rozumienia — horyzont, w ktérym wspétczesny odbiorca tworzy
interakcje z tym, co wcze$niejsze, odmienne, niekiedy obce, a zarazem poznaw-
czo i egzystencjalnie formujace (Bronk 1988; Gadamer 2004).

Hans-Georg Gadamer pisat:

Tradycja, w ktérej zyjemy, nie jest fragmentem naszego do$wiadczenia $wiata,
nie jest tzw. tradycja kulturowgy, sktadajaca sie jedynie z tekstow i pomnikéw,
przekazujacych nam na nowo pewien jezykowo zredagowany i historycznie udo-
kumentowany sens. To raczej sam komunikatywnie do§wiadczany §wiat jest nam
stale przekazywany (traditur) jako nigdy niekorniczace sie zadanie. Swiat ten nie
jest nigdy $wiatem pierwszego dnia, lecz zawsze juz jest zastany. (Gadamer 1977:
260, cyt. za: Bronk 1988: 23)

Przywotana konceptualizacja tradycji przesuwa akcent z transmisji tresci
na proces rozumienia. Neil Postman (2002) przekonuje, zZe zmiana dominuja-
cych form komunikacji we wspo6tczesnym swiecie prowadzi do przeksztalcenia
sposobow myslenia i uczenia sig, a tym samym wymusza redefinicje praktyk
edukacyjnych. Uczniowie zyja w kulturze cyfrowej, charakteryzujacej sie domi-
nacja obrazu, kondensacja tresci, ich przyspieszonym obiegiem oraz mozliwoscia
aktywnego uczestnictwa (Jenkins 2007). Wspomniana transpozycja nie znosi
jednak potrzeby lektury, wymaga natomiast ponownego namystu nad modela-
mi ksztaltowania kontaktu z tekstem literackim. Pytanie dotyczy wiec nie tyle
samej obecnos$ci medidéw cyfrowych w zyciu mlodego czlowieka, ile ich funkcji
w edukacyjnie organizowanym procesie lektury. W tym kontekscie szczegélnego
znaczenia nabiera klasyka literacka, ktéra — jak podkresla Janus-Sitarz (2018: 6) —
stwarza ,szanse na temat do rozmowy o sprawach waznych i dzis”

W artykule prowadze namyst w perspektywie dydaktyki licealnej. Nie sta-
nowi on obrony nowych mediéw ani nie jest préba dowiedzenia, ze komponent
cyfrowy moze zastapi¢ interpretacje literacka. Celem jest rozpoznanie, czy i w
jakim zakresie narzedzia cyfrowe wspieraja szkolny kontakt z dziedzictwem li-
terackim i kulturowym, zwlaszcza w procesie projektowania sytuacji lekturowej,
opracowywania materialu oraz inicjowania rozmowy o sensie utworu. Przed-
miotem refleksji pozostaje zatem nie technologia sama w sobie, lecz funkcja
narzedzi cyfrowych w rekonstrukcji znaczer obowiazkowych lektur.

W swojej wypowiedzi formuluje trzy zasadnicze tezy. Po pierwsze, narze-
dzia cyfrowe uzyskuja dydaktyczna zasadno$¢ wylacznie wéwczas, gdy pozo-
staja w zgodzie z celami ksztalcenia polonistycznego. Po drugie, nie zastepuja
one aktu czytania, lecz uruchamiaja dzialania prowadzace z powrotem do tek-
stu: ulatwiaja selekcje materialu, analize cytatéw oraz formulowanie sadow
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interpretacyjnych i argumentacyjnych. Po trzecie, potencjal technologii ujawnia
sie tam, gdzie nauczyciel wyraznie oddziela aktywizacje od pracy nad sensem
dziefa i nie utozsamia dzialania z rozumieniem.

Proponowane ujecie prowadzi do redefinicji miejsca mediéw cyfrowych w edu-
kacji literackiej. Nie stanowia one ani czynnika autonomicznego, ani wytacznie
$rodka motywacyjnego. Ich rola polega na wspoltworzeniu warunkéw rozumienia
lektury: wyostrzaniu problemdw, inicjowaniu pytan oraz organizowaniu aktyw-
nos$ci uczniowskich. Technologie nie generuja sensu omawianych tekstéw, tylko
uczestnicza w tworzeniu sytuacji, w ktorej znaczenia moga zosta¢ wypracowane.

TRADYCJA JAKO PRZESTRZEN ROZUMIENIA

Refleksja nad miejscem dziedzictwa literackiego w edukacji polonistycznej
ma dluga historie. Kwestia sposobéw wprowadzania ucznia w kulture stanowi
jedno z istotnych zagadnien polskiej dydaktyki literatury. Znamienne przy tym
jest to, ze stosunkowo wcze$nie zarzucono ujmowanie dziedzictwa w katego-
riach prostego zbioru wiadomosci przeznaczonych do transmisji. Coraz moc-
niej podkreslano natomiast jego zwiazek z procesami poznania, formacji oraz
uczestnictwa w kulturze.

Precyzyjnie problem ten ujmowal Michat Glowinski (1980: 102)? wskazujac,
ze szkolnej historii literatury nie mozna upodobni¢ do wykladu uniwersyteckie-
go, a jej swoistosci trzeba szukac w takich formach postepowania dydaktycznego,
ktoére najlepiej odpowiadaja poznawczym i wychowawczym zadaniom szkoty.
Uwaga ta zachowuje pelna aktualnos$¢. Badacz przypomina bowiem, ze edukacja
literacka nie opiera si¢ na uproszczonym przekazie wiedzy akademickiej. O jej
wartosci rozstrzyga bowiem spos6b modelowania sytuacji lekturowych prowa-
dzacych do rozumienia, interpretacji i §wiadomego uczestnictwa w kulturze.

W polskiej dydaktyce literatury przekaz pokoleniowy jawi sie zatem w per-
spektywie spotkania z tekstem, uruchamiajacego proces samopoznania i reflek-
syjnego namystu. Szczegdlnie wyraznie uwidacznia sie to w nurcie hermeneu-
tycznym. Myrdzik, odwolujac si¢ do dialogowego modelu lektury, podkresla,
ze kontakt z dzielem dawnym nie sprowadza sie do przejecia gotowych sensow.
W tym ujeciu istotne jest, by mtody cztowiek wchodzit w relacje ze spuscizna

2 Nawiazuje do nastepujacych stéw: ,Istota zagadnienia tkwi w tym, ze szkolnej historii

literatury nie mozna upodobni¢ do naukowego wykladu uniwersyteckiego, ze nie ma ku temu
zadnych danych, nalezy zatem szukac jej swoistosci tak, aby najlepiej spelniala swe poznawcze
i dydaktyczne zadania. Szkolna historia literatury, pomyslana jako miniaturyzacja historii litera-
tury uniwersyteckiej, moze stac sie tylko jej karykatura” (Glowinski 1980: 102).
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kulturowa wspotksztaltujaca sposéb rozumienia siebie i $wiata. ,Dialog z trady-
cja — zdaniem badaczki — wiaze sie z rozumieniem, interpretacja tekstow, ktére
dzieli od nas dystans dziejowy, ale ktére maja wazna prawde do przekazania
nam wspdtczesnym” (Myrdzik 2006: 384).

Analogicznie zagadnienie to ujmuja Zofia Agnieszka Ktakéwna (2003), Bo-
zena Chrzastowska (1978) i Zenona Uryga (1996). W ujeciu tych badaczy lite-
ratura dawnych epok powinna by¢ odczytywana z perspektywy pytan, jezyka
i do$wiadczenn wychowanka, a wigc powinna stanowi¢ element dziedzictwa
kulturowego, zachowujacego poznawcza i aksjologiczna aktualno$¢.

Roéwnie istotny okazuje sie etyczny i wspolnotowy wymiar aktu szkolne-
go czytania. Janus-Sitarz (2012, 2019), przywracajac czytaniu ,przyjemno$¢
i odpowiedzialno$¢’, przypomina, ze lektura nie moze ograniczac sie¢ ani do
reprodukowania pamieciowo opanowanych wiadomosci, ani do interpretacyj-
nej dowolnosci. Powinna natomiast opiera¢ sie na mozliwosci formutowania
indywidualnych sad6éw przez mtodych ludzi, ktérzy wypowiadaja je w poczuciu
zobowiazania wobec tekstu. Z kolei Zofia Budrewicz (2012: 64, 67) wydobywa
solidarnosciowy i aksjologiczny wymiar obcowania z literatura. Dziedzictwo
literackie pelni w jej ujeciu funkcje pamieci przeszlosci, a zarazem wprowadza
ucznia w §wiat wartosci organizujacych relacje spoteczne i kulturowe. Szcze-
gblnego znaczenia nabiera pojecie do§wiadczenia wyobrazonego, ktére pozwala
widzie¢ lekture jako proces oddzialujacy na tozsamo$¢ podmiotu i jego sposéb
sytuowania siebie wobec zbiorowosci.

Powyzsze zestawienie umozliwia wylonienie podstawowych wymiaréw
tradycji w dydaktyce polonistycznej. Pierwszy tworzy przestrzen rozumienia,
w ktorej teksty przeszlosci pozostaja dialogicznie otwarte na wspélczesnego
odbiorce. Drugi wiaze sie z formacja, poniewaz lektura angazuje samowiedze,
odpowiedzialno$¢ i mozliwo$¢ podejmowania refleksji aksjologicznych przez
mtodych ludzi. Trzeci ma charakter wspélnotowy: wprowadza ucznia w jezyk
wartos$ci budujacych byt spoleczny.

Tak rozumiane dziedzictwo nie jest archiwum senséw ani jedynie ttem dla
szkolnych aktywnosci. Ryszard Nycz (2012: 131) przypomina, ze ,,opisy znacze-
nia nie sa wcale neutralnymi no$nikami (...) senséw — ich rola jest bowiem kon-
stytutywna, a nie wtérno-reproduktywna” Tradycja tworzy zatem dialogiczne
doswiadczenie interpretacyjne. Wtasnie z tej perspektywy nalezy pyta¢ o media
cyfrowe: nie o ich atrakcyjno$¢ sama w sobie, tylko o ich zdolno$¢ do wspierania
aktéw poznawczych. Pytanie o obecno$¢ technologii na lekcji dotyczy wiec nie
efektownosci zaje¢, lecz tego, czy polonisci sa w stanie inicjowac sytuacje, w kté-
rych wychowanek wraca do tekstu, porzadkuje materiati przechodzi od dziatania
do odczytania dziela.
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TECHNOLOGIA A SYTUACJA INTERPRETACYJNA

Badania nad zastosowaniem technologii w edukacji jednoznacznie wskazuja,
ze o ich skutecznosci decyduje sposéb dydaktycznego uzycia, a nie sama obec-
no$¢ medium (Granito, Chernobilsky 2012). W podobnym kierunku zmierza
refleksja dydaktyki polonistycznej, ktéra podkresla, ze narzedzia cyfrowe — za-
réwno te o charakterze interaktywnym, jak i te stuzgce organizowaniu materialu
— uzyskuja warto$¢ poznawcza wylacznie wéwczas, gdy pozostaja w $cistym
zwigzku z celami ksztalcenia i prowadza do poglebionego odczytania tekstu
(Kijak-Furczynska 2023; zob. takze: Podemska-Kaluza 2018).

Kluczowe znaczenie ma w tym kontekscie rozréznienie miedzy aktywizacja
a interpretacja. Aktywizacja zwieksza udziat ucznia w procesie dydaktycznym,
uruchamia dzialanie, emocje i wspélprace, nie gwarantuje jednak rozumienia
dzieta. Mlody cztowiek moze pozostawaé zaangazowany i rownocze$nie funk-
cjonowaé na poziomie powierzchownego kontaktu z utworem. Interpretacja
wymaga zatrzymania sie przy slowie oraz uwzglednienia wpisanych w tekst
rozpoznan kulturowych, systeméw wartosci i modeli ludzkiego doswiadczenia,
poniewaz — jak wskazuje Nycz (2023: 24) — bez ich nazwania tekst nie zostaje
w pelni zrozumiany. Sens utworu nie stanowi gotowej, uprzednio danej catosci,
lecz ksztaltuje sie w procesie jego odczytywania.

Z tej perspektywy komponent cyfrowy nalezy rozumie¢ raczej jako narzedzie
utatwiajace okreslone operacje interpretacyjne niz dodatek do lektury. Moze
on przyjmowac rézne formy: zadan wykorzystujacych mechanizmy gry, §rodo-
wisk wspotpracy, tablic wizualnych, map cyfrowych czy struktur pojeciowych.
Wsp6lna cechg wspomnianych rozwigzan pozostaje nie tyle ich atrakcyjnos¢ czy
interaktywnos¢, ile zdolno$¢ do wspierania takich dziatan jak: selekcja materiatu,
zestawianie fragmentéw, organizowanie relacji, wizualizacja napiec¢, konstruowa-
nie i weryfikowanie hipotez interpretacyjnych. To wlasnie przywolane operacje
— a nie sama aktywnos$¢ — stanowig istote pracy nad tekstem.

Jak zauwaza Katarzyna Prajzner (2022: 223), sSrodowiska cyfrowe moga an-
gazowac odbiorce w dziatania przypominajace proces lektury, wymagajace roz-
poznawania relacji i rekonstruowania sensu. Jednocze$nie — co podkresla Jerzy
Biatomyzy (2017: 243) — brak ich zakorzenienia w refleksji krytycznej prowadzi
do uproszczen i wytwarzania wiedzy pozornej. Oznacza to, ze technologie po-
winny wspiera¢ rozumienie, ale tylko wéwczas, gdy sa przyporzadkowane jasno
okreslonej strukturze zadania analitycznego.

W praktyce szkolnej szczegélnego znaczenia nabieraja zatem metodologicz-
ne zabezpieczenia korzystania z narzedzi cyfrowych. Po pierwsze, konieczne jest
zakorzenienie aktywnosci w tekscie, wymagajace odwolania sie do konkretnego
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fragmentu, cytatu, motywu lub relacji miedzy postaciami. Po drugie, istotny
jest obowiazek uzasadnienia wyboru, ktéry wymusza przejscie od intuicji do
argumentacji. Po trzecie, pojawia sie refleksja nad sensem — pytanie o to, co
dane rozpoznanie odstania w obrazie czlowieka, wspélnoty, historii i wartosci.
Tak rozumiane zastosowanie narzedzi cyfrowych przeciwdziata instrumentali-
zacji utworu literackiego. Ich rola polega na projektowaniu sytuacji, w ktérych
mozliwe staje sie przejscie od dzialania do rozumienia. Technologie nie gene-
ruja sensu utworu, lecz wspoéttworza warunki dla jego wypracowania poprzez
umozliwienie réwnoczesnego widzenia wielu elementéw tekstu, ich poréwnania
oraz uchwycenia zwiazkow, ktore w lekturze linearnej pozostaja rozproszone.

DZIADY, CZ. IIl - ESCAPE ROOM WSPIERANY
NARZEDZIAMI CYFROWYMI

Jedna z bardziej interesujacych form wykorzystania narzedzi technologicz-
nych w dydaktyce polonistycznej sa escape roomy literackie, w ktérych rozwia-
zywanie zagadek strukturyzuje kontakt z utworem (Jeznach, Kowalkiewicz-Ku-
lesza 2024). Poszczegdlne zadania odsytaja do motywow, symboli i fragmentéw
dzieta, posiadajacych swoje ,kotwice tekstowe” w postaci cytatéw, obrazéw czy
rekwizytow, kierujacych uwage ucznia ku tekstowi Zrédtowemu i inicjujacych
jego ponowna lekture. Proponowana organizacja pracy tworzy sytuacje, w kto-
rej wybdr fragmentdw, ich konfrontowanie oraz opatrywanie komentarzami
sprzyjaja uchwyceniu sensu utworu.

Escape room wymaga jednak doprecyzowania swojego statusu. Jest forma
organizacji doswiadczenia lektury, bazujaca na okres$lonych narzedziach cyfro-
wych (Genially, kody QR, Padlet, Miro, Google Forms). Ich rola polega na takim
rozmieszczeniu materialu, ktére uwidacznia zaleznosci miedzy jego elementami
i ulatwia proces ich odczytywania. Medium nie zastepuje odbioru, tylko stwarza
warunki dla jego zaistnienia, inicjujac tok dziatan interpretacyjnych od opero-
wania tekstem ku jego rozumieniu.

Analiza fragmentéw Prologu, Sceny wieziennej oraz relacji Jana Sobolewskie-
go w Dziadach, cz. Il Adama Mickiewicza odslania napiecie miedzy doswiad-
czeniem jednostkowym a doswiadczeniem zbiorowym. Materialy udostepniane
za pomoca kodéw QR kieruja ku wybranym partiom dramatu, ktére nastepnie
funkcjonuja w przestrzeni wspéldzielonej (Padlet, Miro) jako wypowiedzi opa-
trywane uwagami mlodych ludzi i yyjmowane we wzajemnych odniesieniach.
W utworze Mickiewicza jednostka nie jest bytem autonomicznym; jej zZycie autor
wpisal w porzadek pamieci wspolnotowej. W relacji Sobolewskiego indywidual-
ne $wiadectwo rozszerza sie i przeksztalca w glos pokoleniowy: ,,Mate chlopcy,
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znedzniale, wszyscy jak rekruci / Z gotymi glowami; — na nogach okuci. / Biedne
chlopcy!” (Mickiewicz 1984: 34). Réwnoczesnie w wypowiedzi Tomasza Zana
pojawia sie obraz mtodosci poddanej przemocy historii: ,,Ja stalem na waszego
towarzystwa czele, / Mam obowiazek cierpie¢ za was, przyjaciele; / Dodajcie mi
wybranych jeszcze kilku braci, / Z takich co sa sieroty, starsi, niezonaci, / Kt6-
rych zguba niewiele serc w Litwie zakrwawi” (tamze: 27). Wspdlne ujecie tych
fragmentéw pozwala rozpoznac¢ mechanizm wlaczajacy doznania jednostkowe
w strukture reprezentacji zbiorowej. Akt lektury przestaje mie¢ charakter linear-
ny, przyjmujac forme ogladu dziela z perspektywy zwigzkéw miedzy elementami
tekstu, co odpowiada ustaleniom Ewy Jaskélowej (2015: 639-640), akcentujacej
konieczno$¢ kierowania odbiorcy ku strukturze dramatu, a nie wylacznie ku
jego przebiegowi fabularnemu.

Podobnie Wielkg Improwizacje warto odczytywaé w perspektywie literac-
kiej ekspresji pelnej napiecia i wewnetrznego ruchu. Zastosowanie formularzy
cyfrowych oraz przestrzeni wspotdzielonych sprzyja przypisywaniu kategorii
znaczeniowych do kolejnych partii monologu oraz ich wzajemnemu powiazy-
waniu. Konrad nie ujawnia sie od razu w postaci figury dominacji; jego stowa
wyrastaja z identyfikacji ze wspélnota (,Nazywam sie Milijon — bo za milijony /
Kocham i cierpie katusze” [Mickiewicz 1984: 58]), by stopniowo przybra¢ postac
roszczenia do absolutnej wladzy duchowej (,Ja chce duszami wladac¢” [tamze:
56]). Réwnoczesny oglad kolejnych fragmentéw czyni mozliwym dostrzezenie
przemiany bohatera — uwypukla przesuniecie roszczen: od solidarnosci ku za-
wlaszczeniu, od wspétodczuwania ku dazeniu do wladzy. W innych partiach mo-
nologu uwypukla sie przekroczenie granic ludzkiej miary: ,Ktamca, kto Ciebie
nazywal milo$cig, / Ty jeste$ tylko madroscia” (tamze: 56). W rezultacie Konrad
przestaje by¢ rzecznikiem wspdlnoty, a zaczyna jawic sie w roli podmiotu, ktéry
przypisuje sobie prawo do kierowania jej losem.

Mickiewiczowski bohater nie jest ani prostym buntownikiem, ani jedno-
znacznym reprezentantem narodu. Jego postawa obrazuje konflikt miedzy odpo-
wiedzialno$cia a pycha, uczestnictwem a dominacja. Zdaniem Aliny Witkowskiej
(1975: 55) wspomniana konfiguracja zbliza go do figur autokratycznych, dla
ktérych reprezentowanie zbiorowosci oznacza jednoczesnie probe sprawowania
nad nia wladzy. Tragizm Konrada wynika z niemozliwosci pogodzenia sprzecz-
nych systemoéw wartos$ci ujawniajacych sie w toku jego monologu.

Zestawienie Wielkiej Improwizacji ze scena Widzenia Ksiedza Piotra, umoz-
liwione przez réwnoleglte uobecnienie obu fragmentéw w przestrzeni cyfrowej,
ukazuje odmienne modele rozumienia dziatania w historii. Konrad usiluje nada¢
sens rzeczywisto$ci poprzez akt wtasnej woli, podczas gdy wizja ksiedza Piotra
wprowadza wymiar przekraczajacy jednostkowa sprawczo$é: ,Z matki obcej;
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krew jego dawne bohatery, / A imie jego bedzie czterdziescii cztery” (Mickiewicz
1984: 84). Mickiewicz nadaje tej postaci wymiar metafizyczny, przekraczaja-
cy autonomie¢ podmiotu: ,On $lepy, lecz go wiedzie aniot pacholecy” (tamze).
Konfrontacja przywotanych perspektyw nie prowadzi do rozstrzygniecia. Dra-
mat podtrzymuje je w napieciu, domagajac sie uwzglednienia wspétobecnosci
sprzecznych modeli rozumienia §wiata.

Zaprojektowane wyzej dzialania dowodzg, ze escape room przygotowuje
warunki dla aktu interpretacji. Pamietac przy tym trzeba, ze ryzyko fragmenta-
ryzacji utworu i redukgji lektury do sekwencji zadan pozostaje realne, dlatego
metoda ta nie powinna funkcjonowac autonomicznie. Jej znaczenie uwypukla
sie wowczas, gdy inicjuje rozmowe, w ktérej praktyka lekturowa przeksztat-
ca sie w rozumienie. Wspomniane rozwigzania sprzyjaja projektowaniu pracy
z tekstem w sposdb stopniowy, prowadzac od analizy fragmentu do uchwycenia
relacji miedzy elementami utworu. Cyfrowo ksztaltowana sytuacja dydaktyczna
wpisuje sie zatem w hermeneutyczne rozumienie procesu interpretacji, o kté-
rym pisal Gadamer: sens nie jest przekazywany w postaci gotowej tresci, lecz
wylania sie¢ w akcie spotkania — w ruchu miedzy tekstem, jego odczytaniem
i do$wiadczeniem odbiorcy.

LALKA — MIEDZY TRAGIZMEM A ,NIEKONCZACYM SIE ZADANIEM”.
CYFROWE FORMY ORGANIZOWANIA ROZUMIENIA

W omoéwieniu Lalki Bolestawa Prusa bardziej adekwatne niz konstruowanie
alternatywnych zakonczen okazuja sie takie rozwigzania dydaktyczne, ktére
umozliwiaja uchwycenie relacji miedzy perspektywa bohatera, narracja, prze-
strzenia miasta oraz struktura podejmowanych przez niego decyzji. Ich funkcja
nie polega na ,przepisywaniu” utworu ani generowaniu hipotetycznych warian-
tow fabularnych, lecz na odstanianiu napie¢ wpisanych w tekst. Powie$¢ Prusa
moze by¢ zatem traktowana — zgodnie z intuicja Kazimierza Bartoszynskiego
(1991: 45) — w kategoriach ,niekonczacego sie zadania’, wymagajacego pona-
wianych odczytan i oporu wobec ostatecznego domkniecia sensu®.

Zarysowana perspektywa znajduje rozwiniecie w refleksji Doroty Sambor-
skiej-Kuku¢ (2012), ktéra podkresla, ze Lalka odstania sie dopiero w lekturze

3 Perspektywe te pogtebia Henryk Markiewicz (2004: 150), wskazujac na szczegdlny status
Lalki jako dziela otwartego, opierajacego si¢ jednoznacznej klasyfikacji i redukceji do jednego po-
rzadku znaczen. Powie$¢ nie jest synteza; raczej ksztaltuje przestrzen napiec nierozstrzygalnych,
odpowiadajac tym samym do$wiadczeniu nowoczesnosci: rozproszonej, wieloperspektywicznej
i wewnetrznie sprzecznej.
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czujnej i ,podejrzliwej’;, nastawionej na wychwytywanie kontrapunktéw, powto-
rzen oraz ukrytych struktur. Czytanie nie prowadzi tu do uchwycenia stabilnego
znaczenia, lecz do stopniowego ujawniania znaczen, ktére wytaniaja sie¢ w pro-
cesie wielokrotnego powrotu do tekstu. Utwér nie tyle poddaje sie interpretacji,
ile rozrasta sie wraz z czytelnikiem, wymagajac od niego aktywnosci, uwaznosci
i gotowosci do rewizji wlasnych ustalen.

Na tym tle wyraznie zarysowuje sie tragiczny wymiar losu bohatera. Jak
zauwaza Tomasz Baudysz (2015), Stanistaw Wokulski funkcjonuje w przestrzeni
glebokiej nieprzystawalnosci miedzy jego formacja duchowa a struktura $wiata
spotecznego. Zdolno$¢ do wnikliwego rozpoznawania rzeczywisto$ci nie pro-
wadzi do integracji doswiadczenia, lecz ujawnia konflikt miedzy aspiracjami
a realnymi mozliwo$ciami ich realizacji. Tragizm bohatera nie wynika z po-
jedynczego bledu, tylko z trwalej sprzecznosci wpisanej w sama konstrukcje
$wiata przedstawionego.

Srodowiska cyfrowe moga wspiera¢ proces budowania senséw, gdy — jak
juz wspomniatam — nie zastepuja pracy z tekstem, lecz ja kreuja. Ich znaczenie
polega na umozliwieniu operacji trudnych do przeprowadzenia w lekturze li-
nearnej: rGwnoczesnego zestawiania fragmentow, wizualizacji relacji, $ledzenia
napie¢ oraz powracania do utworu w zmienionym uktadzie odniesien.

W wariancie pierwszym proponuje zestawienie dwoch perspektyw: ,Wokul-
ski widzi” oraz ,narracja ujawnia” W §rodowisku typu Padlet lub Miro uczniowie
przypisuja do obu pél konkretne fragmenty powiesci, opatrujac je uzasadnie-
niem opartym na analizie jezyka i sytuacji narracyjnej. Zestawienie tych dwéch
wymiaréw pozwala uchwyci¢ mechanizm samoiluzji bohatera. Wokulski nie
tyle poznaje Izabele, ile konstruuje jej obraz zgodny z wlasnymi pragnienia-
mi, co zostaje skonfrontowane z jej stanowiskiem: ,Ale on byl tylko kupcem,
w dodatku — galanteryjnym!..” (Prus 1986: 239). W scenie podrdzy pociagiem
moment rozpoznania nie przynosi mezczyznie spéjnosci doswiadczenia, lecz
akcentuje jego rozpad.

Inne dzialanie, warte polecenia, wiaze sie z analiza topografii Warszawy
poprzez zastosowanie narzedzi mapowych (np. Google My Maps). Uczniowie
nanosza miejsca istotne dla bohatera i przypisuja im komentarze analityczne
wraz z cytatami, koncentrujac si¢ na regutach spotecznych organizujacych dane
miejsce oraz na ich wplywie na bohatera. Mapa staje sie¢ narzedziem ulatwiaja-
cym jednoczesne uchwycenie relacji miedzy uktadem miejsc, praktykami spo-
tecznymi i doswiadczeniem jednostki.

W toku pracy nalezy m.in. wyodrebnié: sklep Wokulskiego — przestrzen
skutecznego dziatania; salony arystokratyczne — sfere konwenansu i wyklucze-
nia; Powisle — obszar nedzy i etycznego zaangazowania; Zaslawek — iluzoryczna
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mozliwo$¢ harmonii. Dopiero ich zestawienie prowadzi do rozpoznania, ze §wiat
powiesci nie stanowi neutralnego tla, tylko ukazuje rzeczywistos¢ spoleczna
pelna sprzecznosci, pomiedzy ktérymi bohater przemieszcza sie bez mozliwosci
trwalego zakorzenienia.

Trzeci obszar lekcyjnej aktywnosci dotyczy rekonstrukcji struktury dziatan
Wokulskiego. Wspélna przestrzen cyfrowa (np. tablica Miro lub interaktywna
mapa poje¢) umozliwia wyodrebnienie zasadniczych pél jego aktywnosci: eko-
nomicznego, spolecznego, naukowego i uczuciowego. Uczniowie przypisuja
do nich konkretne dzialania bohatera, opatrujac je cytatami i komentarzem
analitycznym, a nastepnie wskazuja sprzecznosci miedzy poszczegélnymi wy-
miarami do§wiadczenia.

Zestawienie tych elementéw prowadzi do rozpoznania, ze aktywnosc¢ eko-
nomiczna, zapewniajaca bohaterowi realna sprawczos$¢, zostaje skorelowana
z plaszczyzng uczuciows; dazenie do awansu spotecznego nie przynosi integracji,
tylko poglebia doznanie wykluczenia; zainteresowania naukowe pozostaja nie-
zrealizowanym horyzontem, natomiast zycie uczuciowe organizuje percepcje
$wiata w sposdb, ktéry nie poddaje si¢ racjonalnej kontroli. W rezultacie egzy-
stencja Wokulskiego rozwija si¢ w obrebie kilku réwnoleglych, lecz niesp6jnych
projektow, ktérych nie potrafi on zsyntetyzowac.

Wokulski nie jest wiec jedynie kupcem, filantropem, uczonym amatorem czy
nieszczesliwym kochankiem, tylko podmiotem funkcjonujacym w sprzecznych
realiach, ktére nie poddaja sie uzgodnieniu ani hierarchizacji. Jego dramat pole-
ga na niemoznos$ci zbudowania formy zycia integrujacej dzialanie, pragnienie,
poznanie i wrazliwo$¢ etyczna.

Wspomniane doswiadczenie zostaje wyrazone réwniez w sposobie przezy-
wania $wiata: ,Zdawalo mu sig, ze kazda taka rzecz jest chora albo zraniona (...)
i ze tylko on slyszy i rozumie jej skargi” (tamze: 93). Swiat jawi si¢ tu w postaci
rzeczywistosci naruszonej, domagajacej sie odpowiedzi, ktérej nie sposob udzie-
li¢ w sposéb pelny i skuteczny, co poglebia wewnetrzne rozdwojenie bohatera.

W $wietle powyzszych ustalen Lalka okazuje si¢ utworem wymagajacym lek-
tury poglebianej, wielokrotnie powtarzanej. Szkolna praca z tekstem nie zmierza
do ustalenia jednego znaczenia, lecz do organizowania procesu jego budowania.
Technologia moze ten proces intensyfikowac, o ile stuzy celowi poznawczemu:
nie generuje sensu, lecz wspdttworzy warunki jego wypracowania poprzez ze-
stawienie, porownanie i uzasadnienie. W tym ujeciu staje si¢ medium uwaznej
percepcji, umozliwiajacej petniejsze rozpoznanie struktury znaczen utworu.



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 23/10/2026 23:44:14

134 Malgorzata Gajak-Toczek

ZAKONCZENIE

Technologie nie stanowig alternatywy dla hermeneutycznego rozumienia
tradycji. Ich rola ujawnia sie dopiero wtedy, gdy zostaja wlaczone w takie sytuacje
dydaktyczne, ktére prowadza ucznia ku stopniowemu pogtebianiu refleksji nad
tekstem: od inicjalnego kontaktu i dziatania, przez porzadkowanie materialu
oraz problematyzowanie, az po samodzielne konstruowanie i uzasadnianie sen-
séw. W tym ujeciu $rodowiska cyfrowe nie konkuruja z lektura, tylko wspéttwo-
rzg warunki umozliwiajace jej bardziej §wiadome i intensywne doswiadczenie.
Edukacja literacka pozostaje procesem hermeneutycznym, w ktérym — jak wska-
zywal Gadamer (2008) — rozumienie dokonuje si¢ zawsze w napieciu miedzy
tradycja a wspodlczesnoscia. Oznacza to, ze kazda sytuacja dydaktyczna — takze
ta wspierana technologia — powinna prowadzi¢ do spotkania z tekstem w per-
spektywie przestrzeni sensu, a nie jedynie przedmiotu dzialania.

Refleksje te wzbogaca Ryszard Koziolek (2016), ktéry podkresla, ze tradycja
literacka nie jest jedynie archiwum tekstow, lecz jezykiem, w ktérym kultura
moéwi o sobie samej. Spotkanie z literaturg pozwala czytelnikowi uczestniczy¢
w rozmowie przekraczajacej granice czasu i do§wiadczenia. ,Oto wlasnie jeden
z cudéw literatury: pisarz sprzed czterystu lat nie pisal dla mnie, nic o mnie nie
wiedzial i nie mogl wiedziec. Ja czytam jego stowa po czterech wiekach i traktuje
je tak, jakby byly napisane wylacznie dla mnie” (tamze: 11).

Wasnie tutaj ujawnia si¢ zasadnicza rola nauczycieli. Nie polega ona na
administrowaniu narzedziami ani na zwiekszaniu atrakcyjnosci zajec¢, lecz na
projektowaniu sytuacji edukacyjnych, w ktérych technologie determinuja cele
polonistyczne. Polonista wystepuje w roli mediatora miedzy tekstem, tradycja
i do$wiadczeniem wspoélczesnego ucznia — osoby, ktéra potrafi przeprowadzi¢
go od dzialania do rozumienia, od zaangazowania do refleksji, od bodzca do
namystu nad znaczeniem. Dopiero w tak zorganizowanym procesie mozliwe
staje sie spotkanie z literatura w perspektywie przestrzeni sensu — nie jedynie
jako element szkolnej aktywizacji, lecz forma doswiadczenia, ktére ksztattuje
sposéb myslenia, rozumienia i bycia w §wiecie.
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