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Ocenianie umiejetnosci pisania dtuzszych wypowiedzi

Assessment of Abilities of Writing Longer Works

Streszczenie: Artykul dotyczy oceniania dluzszych wypowiedzi pisemnych uczniéw szkoly pod-
stawowej (do niedawna tez gimnazjum). Podkreslono wage umiejetnos$ci pisania i odwolano sie
do wybranych rozporzadzeri ministra edukacji. Ponadto zwrécono uwage na réznice miedzy
stopniem a ocena i wskazano na potrzebe brania odpowiedzialnosci za wtasng nauke przez mlo-
dziez. Autorka zaproponowala tez metode majaca wlaczy¢ uczniéw w proces oceniania ich wy-
pracowan oraz zaprezentowala wlasne materiaty, ktére mogg stanowic inspiracje dla nauczycieli.
Poszczegdlne czesci opracowania zostaly zatytulowane cytatami z pracy Wislawy Szymborskie;j.

Stowa kluczowe: ocenianie; kryteria oceny; wypowiedz pisemna

WPROWADZENIE

Do zadan wspolczesnej szkoly nalezy wyedukowanie czlowieka madrego, od-
powiedzialnego, wspdlczujacego, zdolnego do solidarnego wspédtdziatania, ktéry
krytycznie bedzie podchodzit do wielorakich i migotliwych ofert kulturowych oraz
ktéry bedzie je warto$ciowal odpowiednio. Szkota ma poméc dziecku zrozumieé



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 10/06/2026 05:43:08

214 Aleksandra Araszkiewicz

zaréwno $wiat, jak i zycie. Jezyk w takim wypadku nalezy rozumiec¢ nie tylko jako
$rodek i narzedzie porozumiewania si¢ ludzi, lecz takze jako zjawisko komuni-
kacyjne o charakterze poznawczym, spotecznym i kulturowym, ktére pozwala
okresli¢ pewien zespét sadéw na temat otoczenia wyrazany przez mdéwiacego.
Ten jezykowy obraz $§wiata', ktéry zostat dziecku wpojony, wplywa na jego sposéb
myslenia, odbierania i przetwarzania r6znorodnych komunikatéw? Istnieje zatem
zwiazek miedzy jezykiem, umystem dziecka i otaczajaca je rzeczywistoscia.

Dziecko uczy sie méwi¢ od najmltodszych lat w domu, umiejetno$¢ mowy
rozwija w rozmaitych relacjach spolecznych. Natomiast umiejetnos¢ pisania
ksztalci sie niejako wtdérnie — czesto dopiero w szkole, w starszych klasach,
gléwnie na lekcjach jezyka polskiego. Jednoczes$nie to wlasnie zdolno$¢ do wy-
powiadania si¢ w piSmie pozwala uczniom wyrazac siebie, swéj sposéb odbioru
$wiata, w ktérym zyja. Dlatego pisanie nalezy konsekwentnie w szkole ¢wiczy¢.
Zadaniem nauczyciela polonisty jest takie zorganizowanie $rodowiska eduka-
cyjnego oraz takie dobranie metod i technik edukacyjnych, by poméc kazdemu
dziecku w wykorzystaniu posiadanego przez nie potencjatu. Warto zatem opra-
cowac jednolity schemat oceniania, uwzgledniajacy istotne kroki postepowania
nauczyciela podczas sprawdzania wypracowan szkolnych, i zapozna¢ z nim
uczniéow. Zgodnie z zapisami podstawy programowej jezyka polskiego jednym
z celéw ksztalcenia na kazdym etapie edukacyjnym jest wyposazenie ucznidw
w umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi tak, by postugiwali sie polszczyzna po-
prawnie, a wiec §wiadomie i odpowiednio do sytuacji. Zreszta obliguja do tego
nie tylko zapisy podstawy programowej.

1 Jezykowy obraz §wiata rozumiem zgodnie z definicja Jerzego Bartmiriskiego i Ryszarda To-
karskiego, ktérzy pierwotnie okredlili tym terminem ,pewien zesp6t sadéw mniej lub bardziej utrwa-
lonych w jezyku, zawartych w znaczeniach wyrazéw lub przez te znaczenia implikowanych, ktéry
orzeka o cechach i sposobach istnienia obiektéw $wiata pozajezykowego” (J. Bartminski, R. Tokar-
ski, Jezykowy obraz swiata a spojnosc tekstu, [w:] Teoria tekstu. Zbior studiéw, red. T. Dobrzyriska,
Wroctaw 1986, s. 72). Kazdy z nich nastepnie sprecyzowal te definicje: ,[Jezykowy obraz $wiata
jest] zawarta w jezyku, réznie zwerbalizowana interpretacja rzeczywisto$ci, dajaca sie uja¢ w postaci
zespolu sadéw o Swiecie. Moga to by¢ sady »utrwalone« w gramatyce, stownictwie, w kliszowych
tekstach, np. przystowiach, ale takze sady »presuponowanex, tj. implikowane przez formy jezykowe
utrwalone na poziomie spolecznej wiedzy, przekonan, mitéw, rytualéw” (J. Bartminiski, Jezykowe
podstawy obrazu swiata, Lublin 2006, s. 12); ,[Jezykowy obraz $wiata to] zbiér prawidtowosci za-
wartych w kategorialnych zwigzkach gramatycznych (fleksyjnych, stowotwérczych, skladniowych)
oraz w semantycznych strukturach leksyki, pokazujacych swoiste dla danego jezyka sposoby widze-
nia poszczegdlnych sktadnikéw swiata oraz ogélniejsze rozumienie organizacji $wiata, panujacych
w nim hierarchii i akceptowanych przez spoleczno$¢ jezykowa wartosci” (R. Tokarski, Sfownictwo
jako interpretacja Swiata, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, t. 2, Wroclaw 1993, s. 358).

2 Szerzej: R. Jedliniski, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniéw koviczg-
cych szkote podstawowa, Krakéw 2000.
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»TALENT LITERACKI NIE JEST ZJAWISKIEM MASOWYM...”

Nauczyciel jest zobowigzany do ¢wiczenia (wyksztalcenia?) umiejetnos$ci
bieglego postugiwania si¢ jezykiem polskim w mowie i pi$mie. Taki obowigzek
nakladaja na niego rozmaite akty prawne. Naleza do nich m.in. ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty?, ustawa z dnia 20 lutego 2015 roku
o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektérych innych ustaw®, rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 roku w sprawie
szczegotowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych®, ustawa z dnia 14 grudnia 2016
roku — Prawo o$wiatowe’, rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej,
w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogdblnego dla szkoly policealnej®.

W pierwszym z wymienionych aktéw prawnych mozna przeczytac, ze oce-
nianie osiagnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczy-
cieli poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci
w stosunku do wymagan okres$lonych w podstawie programowej ksztalcenia
ogdlnego oraz wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szko-
le programéw nauczania’. Celami takiego oceniania sa: informowanie ucznia
o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych i jego zachowaniu oraz o postepach
w tym zakresie; udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie mu
informacji o tym, co zrobil dobrze i jak powinien si¢ dalej uczy¢; udzielanie
wskazowek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju; motywowanie
ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu; dostarczanie rodzicom
i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach w nauce i zachowaniu

W. Szymborska, Poczta literacka, czyli jak zostaé (lub nie zostac) pisarzem, Krakéw 2012,
s. 14.

Dz.U. 1991, poz. 425.

Dz.U. 2015, poz. 357.

Dz.U. 2015, poz. 843.

Dz.U. 2016, poz. 59.

Dz.U. 2017, poz. 356.

Dz.U. 2015, poz. 357, s. 17.
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ucznia, o szczegdlnych uzdolnieniach ucznia; umozliwienie nauczycielom do-
skonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawcze;j'.

Wsréd kluczowych celéw ksztalcenia ucznia w szkole podstawowej wy-
mieniono m.in.: rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia,
rozumowania, argumentowania i wnioskowania; ksztattowanie takich umiejet-
nosci, ktére pozwalaja w spos6b bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumieé
$wiat'. Natomiast wsrod umiejetnosci znalazly sie: sprawne komunikowanie
sie w jezyku polskim; poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza; wyko-
rzystanie informacji z réznych zrédet'>. Cho¢ na lekcjach kazdego przedmiotu
nauczyciele s3 zobowigzani do realizowania tych zapiséw, nalezy to przede
wszystkim do zadan polonisty. Dlatego w podstawie programowej nauczania
jezyka polskiego mozna znalez¢ réwniez takie cele, jak: ksztalcenie umiejetnosci
poprawnego méwienia oraz pisania zgodnego z zasadami ortofonii oraz pisow-
ni polskiej; rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych
i pisemnych oraz ich funkcjach w strukturze tekstéw i w komunikowaniu sie;
rozwijanie umiejetnosci wypowiadania si¢ w okreslonych formach wypowiedzi
ustnych i pisemnych; rozwijanie umiejetnosci stosowania srodkéw stylistycznych
i dbalosci o estetyke tekstu oraz umiejetnosci organizacji tekstu; poznawanie
podstawowych zasad retoryki, w szczeg6lnosci argumentowania; rozpoznawanie
manipulacji jezykowej'®. Wszystkie te cele staja sie mozliwe do zrealizowania
poprzez madre uczenie tworzenia dtuzszych wypowiedzi pisemnych.

Uczen, redagujac dluzsza wypowiedz pisemna, musi czuwa¢ nad popraw-
noscia jezykowa zapisu i precyzja wyrazania mysli oraz powinien zna¢ cechy
dystynktywne gatunku, ktérym ma odpowiadac tworzony tekst. Jest to zadanie
trudne, wymagajace duzego wysitku umystowego'*. Wymienione umiejetnosci
ksztalci sie stopniowo, a nauczyciel wprowadza lub rozwija poszczegdlne gatunki
na trzech etapach szkoly podstawowej (od klas edukacji wczesnoszkolnej, przez
klasy IV-VI, az do klas VII-VIII), a nastepnie w szkole ponadpodstawowe;j.
W tab. 1 znajduja sie formy pisemne, ktére uczen powinien pozna¢ (i umiec¢
zredagowac w praktyce komunikacyjnej) w szkole podstawowej.

Jak wynika z tab. 1, w miare uplywu czasu wzrasta poziom trudnosci form
gatunkowych. Dziecko coraz bardziej §wiadomie wykorzystuje srodki retorycz-
ne oraz funkcjonalnie gromadzi i porzadkuje material rzeczowy potrzebny do

10" Ibidem.

11 Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik 2, s. 11.

12 Ibidem, s. 12.

13 Ibidem, s. 59—60.

14 Zob. M. Madejowa, Sprawdzanie i ocenianie wypracowania szkolnego, [w:] Doskonalenie
warsztatu nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012, s. 156.
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Tab. 1. Zestawienie form gatunkowych wprowadzanych na poszczegélnych etapach
klas szkoly podstawowej

Klasy I-III SP Klasy IV-VI SP Klasy VII-VIII SP
Opowiadanie Opowiadanie twércze
(6—10 wypowiedzen) i odtwdrcze

Opis osoby, przedmiotu,

przyrody Opis

Zyczenia, podzigkowanie, ogloszenie, zaproszenie

List List motywacyjny, zyciorys,

CV, podanie
Dialog Wywiad
Dedykacja
Opis przezy¢ wewnetrznych
Charakterystyka
Tekst o charakterze
. Rozprawka

argumentacyjnym
Sprawozdanie (z filmu, .

. Recenzja
spektaklu, wydarzenia)

Zrédto: opracowanie wiasne.

tworzenia wypowiedzi. Wprawdzie dopiero w podstawie programowej dla klas
VII-VIII umieszczono zapis, ze uczen redaguje plan kompozycyjny wlasnej
wypowiedzi, jednak jest on do tego wdrazany juz na wcze$niejszych poziomach.
W efekcie kilkuletniej pracy 6smoklasista ma argumentowac¢, podawac przyklady
oraz wnioskowa¢. Te umiejetnosci sprawdzane sa na egzaminie 6smoklasisty
konczacym szkole podstawowa.

Warto mie¢ na uwadze kolejna kwestie — egzaminowanie zewnetrzne.
Nauczyciel nie moze o tym zapominac, zwlaszcza ze nierzadko to wlasnie on jest
rozliczany za wyniki swoich uczniéw, na co zwrdcili uwage autorzy publikacji Jak
oceniad, aby uczyc?, stwierdzajac: ,[...] naciski zewnetrzne zmuszaja bowiem wielu
nauczycieli do skupienia sie jedynie na uzyskaniu przez uczniéw lepszych wynikéw
testow, zamiast pelniejszego podejscia, prowadzacego do poprawy jakos$ci nauki””.
Bywaja dyrektorzy, ktérzy nie rozumieja potrzeby zmian i wprowadzania innowacji
w nauczaniu, dla ktérych licza sie tylko wyniki i to na ich podstawie oceniaja prace
nauczyciela. Mimo wszystko warto podja¢ trud zmiany podejscia do ucznia, odejs¢
od testologii oraz zastanowi¢ sie nad sposobem nauczania i oceniania dtuzszych
form wypowiedzi pisemnych w szkole.

15 P, Black, Ch. Harrison, C. Lee, B. Marshall, D. Wiliam, Jak oceniaé, aby uczyé?, Warszawa
2006, s. 120.
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,BRAK TALENTU LITERACKIEGO NIE JEST ZADNA HANBA"'®

Harba jest natomiast brak podjecia préby odkrycia tego talentu. W jednym
z wymienionych wcze$niej rozporzadzen znalazl si¢ zapis: ,Ocenianie biezace
z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie
uczniowi informacji o jego osiagnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu
sie, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak
powinien dalej si¢ uczy¢™". Warto sie zastanowi¢, w jakim zakresie stopien szkolny
informuje ucznia o tym, co robi dobrze oraz co i jak wymaga poprawy.

Stopien szkolny, wyrazony w cyfrach 1-6, jest nierozerwalnie zwiazany
z edukacja systemowa. Jest zrozumiaty dla uczestnikéw komunikacji oraz prosty
pod wzgledem semantycznym, co jest jednocze$nie jego zaleta i wada. Dzieki
niemu latwo i szybko mozna szeregowac¢ uczniéw od ,najlepszego” do ,najgor-
szego’, segregowac i selekcjonowac. Nalezy jednak pamietac, ze czesto stopnie
nie tylko nie motywuja uczniéw do nauki i rozwoju, lecz wrecz moga obnizaé
ich motywacje oraz hamowac ich rozwdj. Uczen powinien stale wiedzie¢, co ma
robi¢, po co i dokad dotychczas doszed!, co zrobit dobrze, gdzie popelnil btad
oraz jak postepowac, aby go naprawic¢. Tego nie pokaze mu zadna cyfra.

Znacznie szerszy zakres semantyczny ma termin ocena. Mamy bowiem z nia
do czynienia zawsze wtedy, gdy dokonujemy wartos$ciujacego opisu pewnych
aspektow osiagniec ucznia, ale tez innych dowolnych kwestii, np. jego zachowa-
nia, wygladu itp. Ocena moze by¢ wyrazona stopniem lub przekazana w formie
tekstowej (ocena opisowa, uwaga w dzienniku, komentarz do pracy pisemne;j),
stownej badz niewerbalngej (mimika, gesty).

Zawsze gdy zbliza sie moment wystawiania ocen, odczuwam zwatpienie. Mimo
ze powtarzam uczniom, Ze ocena nie stanowi odzwierciedlenia tego, co potrafia,
co wiedzg, kim sg, to wielu z nich mi nie wierzy. Jak w formie cyfry zawrze¢ to, co
moi uczniowie robili przez kilka miesiecy? Jak zmierzy¢ ich postepy? Stopnie nie
pokazuja dziecka, ktdre sie bardzo stara, lecz robi niewielkie postepy, ani dziecka,
ktore wiele potrafi, ale nie umie tego zaprezentowac'®. Stopnie nie pokazuja tez
nauczyciela, ktéry chce sprawic, by te dzieci uwierzyly w siebie. Wystawiam oceny,

16 . Szymborska, op. cit., s. 32.

17 Dz.U. 2015, poz. 843, s. 4.

18 Wedlug Bolestawa Niemierko ,za tym prostym stopniem kryje sie ré6znorodno$¢ mysli
ucznia, jego uczu¢ i znaczacych wydarzen zwiazanych z przedmiotem ksztalcenia” (B. Niemier-
ko, Jak pomagac (a nie szkodzic) uczniom ocenianiem szkolnym, Sopot 2018, s. 41). Nie wydaje si¢
mozliwe przezwyciezenie sytuacyjnosci wszelkich zachowan nauczyciela i uczniéw, gdyz wysta-
wianie ocen wiaze si¢ z mocno zlozonym ukladem zalezno$ci — wspoéldzialania grupy, nauczy-
ciela, tresci i organizacji ksztalcenia (szerzej: ibidem, s. 34).
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bo musze — dla rodzicéw, dla dyrekcji (mam obowiazek wykazania réznorodno-
$ci w ocenianiu i wystawienia minimum ocen $rédrocznych w ciagu pélrocza).
Jednocze$nie wiem, ze oceny bywaja adekwatne, lecz takze niesprawiedliwe, su-
biektywne. Sa ponizajace — niski stopien potwierdza niskie poczucie wartosci
ucznia, wysoki zas bywa wynikiem przypadku. Rodzice z kolei chetniej skupiaja sie
na zlych stopniach. Ponadto uczniowie poréwnuja swoje wyniki, co prowadzi do
rywalizacji, a nie do rozwoju osobistego. Co wiecej, ,stopnie jako informacja zwrot-
na skupiaja na sobie uwage ucznia na »stanie umiejetnosci« zamiast na znaczeniu
wlozonego wysitku, zmniejszaja w ten sposob poczucie wlasnej wartosci u oséb
uzyskujacych stabsze wyniki””. Informacja zwrotna powinna sktania¢ do popra-
wienia i stuzy¢ promocji kultury sukcesu®, zapobiega¢ poréwnywaniu uczniéw.

Wystawienie stopnia nie jest jedyna trudnoscia, z jaka mierza sie polonisci.
Przez dluzsza wypowiedz pisemna rozumiem napisany przez ucznia tekst reali-
zujacy dany temat, w okreslonym kontekscie, w odpowiednim szkolnym gatunku
wypowiedzi pisemnej*'. Uczenn musi mie¢ pomysl, zebra¢ materialy, zestawi¢
je w spojna calos¢, wykazujac sie przy tym sprawnoscia lingwistyczng. Pisanie
takiego wypracowania wymaga od dzieci wielu kompetencji:

Uczen musi wykaza¢ sie wiedza zdobyta, przyswojona i utrwalong z zadanego
tematu do opracowania, a takze wyéwiczonymi umiejetnosciami organizowa-
nia i tworzenia tekstu, ktéry uwzgledni intencje nadawcy, sytuacje odbioru i cel
wypowiedzi. Od ucznia wymaga sig, aby wypowiedz byla logicznie zbudowana,
uporzadkowana, miala wyrazista strukture kompozycyjna, czytelna mysl prze-
wodnig, odpowiednio — do skladnikéw pragmatycznych wypowiedzi — dobrane
$rodki jezykowe i stylistyczne oraz by stanowita tekst przejrzysty i czytelny, a takze
poprawny ortograficznie z wlasciwie zastosowana interpunkcja. Pisaniu wypraco-
wania czesto towarzyszy lek przed nauczycielskg ocena i przed kolegami w klasie?.

19° P, Black, Ch. Harrison, C. Lee, B. Marshall, D. Wiliam, op. cit., s. 58.

20 Przez termin kultura sukcesu rozumiem realizacje celéw uczniowskich w oparciu o po-
stepowanie etyczne, z polozeniem nacisku na efektywna komunikacje, budowanie satysfakcjo-
nujacych relacji z szacunkiem do drugiego cztowieka. W tym znaczeniu nalezy kulture sukcesu
rozumie¢ jako zjawisko aprobatywne.

21 Maria Madejowa podata ciekawe definicje wypracowania szkolnego oraz przedstawita
w zarysie etapy jego przygotowywania (od fazy koncepcyjnej, przez zbieranie tresci i faze kom-
pozycyjna, do fazy redakcyjnej). Zob. M. Madejowa, Zasady sprawdzania wypracowania szkol-
nego. Wprowadzenie do tematu, [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztalcenia nauczyciela polo-
nisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2004, s. 264—266.

22 Eadem, Sprawdzanie i ocenianie..., s. 156.
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Kazdy polonista moze uznac¢ inng umiejetno$¢ za priorytetowa. Zgadzam sie,
ze fatwiej postawic stopien, niz da¢ rzetelna informacje zwrotna. Ocenianie nie
jest sztuka fatwa, ale niestety nie da sie go w praktyce nauczycielskiej unikna¢,
poniewaz spelnia funkcje dydaktyczng, jest miernikiem wynikéw pracy ucznia.
Bywa jednak, ze skupiwszy sie na dydaktycznej roli oceny, zapominamy o jej cha-
rakterze wspierajacym. Dlatego warto pokaza¢, jak mozna przekazywac uczniom
ocene ich pracy, wiedzy i osiagnie¢, oceng, ktéra pomaga sie uczy¢, a nie etykie-
tuje i demotywuje, jak ma to miejsce w przypadku niewiele méwigcych stopni.

,DROGA NA PARNAS JEST DLA WSZYSTKICH OTWARTA"*

Moze nie na Parnas, ale wierze, ze kazdy uczen moze naby¢ biegltos¢ w two-
rzeniu wlasnych tekstéw. Z przedstawionych trudno$ci zwiazanych ze stawianiem
stopni wynikaja jednak szanse na poprawe jakosci ksztalcenia umiejetnosci pisania.
Uczniom trudno jest osiagna¢ cel uczenia sie, dopdki nie zrozumieja tego celu oraz
nie ocenig, czego potrzebuja do dzialania. Przede wszystkim powinni mie¢ przeko-
nanie, ze ich wysilki przynosza pozytywne efekty, a takze wiedze, jakie sa to efekty.
Z pewnoscia pisanie dluzszej wypowiedzi pisemnej to jedyny znany nam sposéb
na sprawdzenie, czy uczen potrafi logicznie prowadzi¢ rozwazania, selektywnie
przedstawiac¢ material, hierarchizowac¢ informacje, argumentowac i prezentowac
wlasne zdanie. Oczywiscie nie z kazdego ucznia mozna stworzy¢ mistrza stowa.
Co istotne, mozemy prébowac stworzy¢ z wychowankéw rzemieslnikéw.

Temu celowi moze stuzy¢ wybor takiej strategii nauczania, ktérg mozna przed-
stawi¢ w kilku punktach:

1. Nauczyciel wyjasnia uczniom cele uczenia sie, koniecznie zrozumiate dla

nich, atrakcyjne i osiagalne.

2. Nastepnie okresla oczekiwania, inaczej zwane kryteriami sukcesu (tzw.
nacobezu, od ,na co bede zwracaé uwage”).

3. Udziela uczniom informacji zwrotnej, ktéra przyczyni si¢ do widocznych
postepéw w nauce i bedzie zawiera¢ odpowiedz na cztery pytania: Co uczen
zrobit dobrze? Co uczeni zrobil Zle? Jak uczeri ma poprawic to, co zrobit 7Zle?
Jak uczen ma sie dalej uczy¢, aby sie rozwijac i robi¢ postepy?

4. Tak organizuje proces dydaktyczny na lekcji, aby aktywizowa¢ uczniéw
za pomocg metod problemowych, wykorzystujac wzajemne uczenie si¢
uczniéw od siebie, sklaniajac uczniéw do refleksji i samooceny?*". Dzieci ucza

23 W. Szymborska, op. cit., s. 35.

24 Uwaza sie, ze propagowanie wérdéd uczniéw samooceny stuzy zwigkszeniu poczucia
odpowiedzialno$ci uczniéw za wtasna nauke. Por. P. Black, Ch. Harrison, C. Lee, B. Marshall,
D. Wiliam, op. cit., s. 30.
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sie, gdy sie angazuja, gdy zastanawiaja sie nad zagadnieniami, gdy dotycza
one ich zainteresowan lub probleméw.

Uczniowie powinni by¢ bardziej samodzielni w uczeniu sie, bardziej §wia-
domi tego, kiedy sie ucza, a kiedy nie. Stad coraz czesciej kladzie sie nacisk na
uczenie uczenia si¢. Nalezy przejs¢ od pytania ,czy jest dobrze?” do ,dlaczego
jest dobrze?”*. Pierwsze z nich jest pytaniem zamknietym — praca ucznia zostata
ukoniczona, oceniona i zapomniana. Natomiast drugie wymaga rozumienia kry-
teriéw oceniania i myslenia. Uczent musi samodzielnie przetworzy¢ informacje
zwrotng, dlatego wazne jest, by umozliwi¢ mu jej praktyczne wykorzystanie, np.
przez wyznaczenie czasu na poprawe pracy.

W nauczaniu pisania nie istnieje jedna metoda i jeden efekt, lecz znacznie
wiekszy zestaw mozliwych do zaakceptowania sposobéw uczenia si¢ niz na lek-
cjach poswieconych gramatyce. Nauczyciel wyznacza cel calej grupie (np. ¢wi-
czenie tworzenia rozprawki), a jednoczesnie musi liczy¢ sie z tym, ze w danym
momencie dla danego ucznia moga by¢ rézne zakresy celéw do osiagniecia; co
wiecej, te zakresy moga sie zmienia¢ w zaleznosci od okolicznosci pisania. Jeden
uczen musi ¢wiczy¢ ortografie, drugi zas argumentacje. Dla jednego ucznia za-
proponowany temat bedzie bliski, a dla drugiego — daleki. Jeden uczen bedzie
dysponowac bogatym stownictwem, a drugi opanuje schematy utatwiajace skom-
ponowanie pracy.

Do bardzo trudnych zadan polonisty nalezg: monitorowanie pracy calej grupy
ikazdego ucznia z osobna, dostrzeganie postepdw, diagnoza niepowodzen i umie-
jetnosc¢ eliminacji bledéw. Musi przy tym pamietaé: ,[...] wybitnos¢ mierzy sie
nie osigganymi ocenami, lecz osigganym postepem. Kazdy moze odnies$¢ sukces,
bo kazdy moze si¢ doskonali¢”*. Przy odpowiedniej pomocy i wsparciu nawet
najstabsi uczniowie moga rozwija¢ swoje zdolnos$ci w zakresie pisania dluzszych
wypowiedzi pisemnych, gdyz poziom umiejetnosci nie jest stalg, niezmienna cecha
piszacych. Projekt wdrozony przez autoréw Jak oceniac, aby uczyc? prowadzi do
nastepujacego wniosku:

Kiedy oczekujemy, ze uczniowie beda z powodzeniem si¢ uczy¢ i proponujemy im
takie zadania, i dajemy tyle czasu, by mogli osiagac¢ sukcesy w nauce, zwieksza sie
ich poczucie wlasnej wartosci i chca nauczy¢ sie jeszcze wiecej. Gdy reaguje sie
na glos kazdego ucznia i stara sie sprostac jego potrzebom, uczniowie postrzegaja

25 Warto np. przedstawi¢ uczniom prace wzorcowa, $wietnie zrealizowana i zapyta¢, dla-
czego ta praca jest dobra. To sprawi, ze uczniowie sami podadza wlasciwe kryteria.
26 P, Black, Ch. Harrison, C. Lee, B. Marshall, D. Wiliam, op. cit., s. 92.
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swoja nauke jako co$ cennego i wartego zachodu. W ten sposéb nabywaja umie-
jetnos$¢, ktdéra bedzie dla nich istotna przez cale zycie”.

Nauczyciel jednak musi mie¢ $wiadomos¢, ze nie moze sie uczy¢ za uczniow.
Jego rola jest wskazywanie drogi, motywowanie i wspieranie w prébach. Jego
zaangazowanie przelozy si¢ na zaangazowanie uczniéw, jesli pokaze, ze zalezy
mu na poprawie jako$ci ich prac. Nie dla stopnia, lecz dla satysfakgcji.

,LO PROSTU SAM AUTOR NIE WIEDZIAL, CO PISZE™

Zdaniem Ewy Nowak ,podstawowe umiejetnosci ksztalcone systematycznie
na wszystkich poziomach szkolnej edukacji zwiazane sg z czterema aspektami
komunikacji — méwieniem, stuchaniem, pisaniem i czytaniem”. Autorka po-
tozyta szczegdlny nacisk na tworzenie tekstow przez ucznidéw, gdyz nieustannie
stykaja sie — jako nadawcy lub odbiorcy — z réznymi rodzajami wypowiedzi
pisemnych. Dla mnie réwniez umiejetnos¢ tworzenia jest niezwykle istotna.
Wiedze uczniowie moga przyswoic sobie z podrecznikéw, takze czytaé, analizo-
wac i interpretowa¢ moga nauczy¢ si¢ sami, cho¢ nie jest to tatwe®. Natomiast
uwazam, ze jesli nie beda pisad, jesli nie beda wiedzied, jak pisaé, to nie osiagna
bieglosci w tej umiejetnosci. Chyba tez zadna forma pracy uczniéw nie data mi
tyle satysfakcji, co sprawdzanie dluzszych wypowiedzi pisemnych?.

Majac na wzgledzie wlasne zamitowanie do porzadku oraz przekonanie, ze
dobra organizacja pracy sprzyja nauce, w ostatnim tygodniu miesiagca w wybrany
przez uczniéw dzien tygodnia (np. zawsze w ostatni piatek) odbywal sie sprawdzian
z tego, co w ciggu danego miesiaca pojawito sie na naszych lekcjach. W arkuszu

27 Ibidem, s. 112.

28 . Szymborska, op. cit., s. 47.

2 E. Nowak, Jak rozwijaé i doskonalié¢ uczniowskq sprawnosé tworzenia tekstu — projekt me-
tody pracy, [w:] W trosce o dobrg edukacje, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2009, s. 268.

30 Wspomniane przeze mnie trzy umiejetnosci z pewnoscia maja $cisty zwiazek z tworze-
niem wypowiedzi (zar6wno pisemnych, jak i ustnych). Im wyzszy stopien ich opanowania, tym
wieksze zdolnosci tekstotworcze. Réznorodne pomoce dydaktyczne, zwlaszcza te przeznaczone
do przygotowania ucznia do egzaminéw, moga by¢ wsparciem przy ¢wiczeniu czytania, anali-
zowania i interpretowania. Zadne jednak nie przygotuja do pisania dtuzszych wypowiedzi, gdyz
sam schemat oceniania niewiele pomoze uczniowi.

31 Nie bede przedstawia¢ w tym artykule sposobéw wprowadzania/omawiania poszcze-
go6lnych gatunkéw (zachecam do siegniecia np. po publikacje: E. Nowak, Uczern — kompetentny
tworca tekstu, [w:] Edukacja polonistyczna wobec trudnej wspolczesnosci, red. A. Janus-Sitarz,
Krakéw 2010, s. 178-192; eadem, Jak rozwijaé i doskonalié..., s. 268—-277). Nie zamieszczam tez
propozycji ¢wiczen stylistycznych, tak bardzo potrzebnych, gdyz uczniowie sa przyzwyczajeni
do spontanicznego pisania.
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znajdowaly sie zadania sprawdzajace czytanie ze zrozumieniem, wiedze z zakresu
gramatyki lub poznanych tekstéw literackich oraz — obowiazkowo — zadanie na-
pisania dluzszej wypowiedzi. Po kilku latach zmodyfikowalam system, roztaczajac
zadania literacko-jezykowe i zadania twércze. Uznatam, ze aby dobrze napisac,
uczniowie potrzebuja wiecej czasu i na przygotowanie, i na pisanie. Nie wystarczy
omoéwic i prze¢wiczy¢ na lekcji dang forme wypowiedzi, a potem skontrolowaé
w formie sprawdzianu jej opanowanie. Jak sie okazalo, nie mylifam sie.

Poczatkowo kazda klasa jest przejeta na wies¢, ze cala godzine majg na na-
pisanie tekstu. Co wiecej, musi on liczy¢ przynajmniej okreslona liczbe wierszy
kartki A4 (wymog ten wprowadzam od IV klasy, odpowiednio z czasem zwiek-
szajac objetos¢ tekstu). Stopniowo jednak uczniowie przekonuja sie, ze: 1) mozna
siedzie¢ cala lekcje, nie pracujac, ale wstyd jest odda¢ potem pusta kartke; 2)
majac do dyspozycji 45 minut®?, instrukcje i przykltadowe sformutowania, kazdy
uczen, nawet ten osiagajacy najslabsze wyniki, co$ napisze; 3) nie robie tego, by
mie¢ godzine wolng, bo im dluzsze wypracowania, tym wiecej pracy dla mnie;
4) milo jest, gdy pani dostrzeze ich wysilek i mozna przeczyta¢ pochwate pod
tekstem. W kazdej (czytelnej!) pracy mozna znalezé cos, co zostalo zrobione
dobrze, nawet jesli stopiert nie odpowiada oczekiwaniom uczniéw.

Uczniowie musieli si¢ nauczy¢, ze warto podejmowac trud pisania. Ja nato-
miast musiatam si¢ nauczy¢, jak sprawic, zeby pisali, a dopiero w nastepnej kolej-
nosci, by wiedzieli, co i jak pisa¢. Ksiazek poswieconych motywacji i sposobom
motywowania uczniéw jest bez liku. Wertowatam, szukalam, prébowatam, aby
przekonac sie, ze nie ma jednego przepisu na sukces, a do kazdego potrzebne sa
czas i moje zaangazowanie. Dlatego jesli zalezalo mi na sukcesie, to musiatam
pokazac to uczniom i ich o tym przekonad¢, co nie bylo fatwe.

,LIST RZECZYWISCIE JEST DLUGI I STARANNIE NAPISANY, TYLKO ZE
ABSOLUTNIE O NICZYM”™

Ilez to razy czytalam wypracowanie uczniowskie i sama nie wiedziatam,
o czym autor pisze, co mial na mysli! Zeby wyeliminowa¢ (lub przynajmniej
zminimalizowac) czestotliwo$¢ wystepowania takich prac, nalezalo sie upew-
ni¢, ze uczen bedzie wiedzial, czego ma dotyczy¢ jego tekst. Przede wszystkim
zastanowilam sie, jakie tematy wybraé: czwartoklasisci pisali list o najlepszej

32 Odesztam od dwugodzinnych prac klasowych, ktére pamietalam z wlasnej szkoly.
Uczniom nalezy si¢ odpoczynek w czasie przerwy, poza tym uczg si¢ pisa¢ zwiezle i na temat.
Jesli jednak komus zalezy na przedluzeniu czasu, to zostaje w klasie.

33 W. Szymborska, op. cit., s. 21.
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lekcji, jaka pamietaja, széstoklasisci — opowiadanie o wakacjach, a gimnazjalisci
— rozprawke o wplywie muzyki na ich zycie. W ubieglym roku przyniostam na
poprzedzajaca ¢wiczenie redakcyjne lekcje do klasy siodmej Tragedye Eurypidesa
wydane w 1882 roku. Luzna rozmowa dotyczyta wydarzen, jakie mialy miejsce
w Polsce od tej daty. Zadaniem uczniéw bylo napisanie opowiadania na temat:
»Ksigzka jako $wiadek historii”. Efekt przeszed! moje najsmielsze oczekiwania.
Mimo ze to byli moi wychowankowie i pisali naprawde dobrze, to nie spodziewa-
fam sie, jak wiele satysfakcji dostarcza miich prace. Ciekawe rozwiazania znalazty
sie w pracach pisanych tuz przed Bozym Narodzeniem — wszystkie uczone wtedy
przez mnie klasy mialy napisa¢ opowiadanie o wydarzeniach z Betlejem z punktu
widzenia Marii (dziewczeta) i Jozefa (chtopcy, jeden z chtopcéw — Boga).

Tematy ukierunkowane na uczniowska kreatywnos¢ wyzwalaja w nich
ogromne poklady wyobrazni. Czasem wazna jest potrzeba urealnienia, by na-
rodzil sie interesujacy pomyst (dlatego ksiazke z utworami Eurypidesa uczniowie
mogli oglada¢, dotyka¢, a nawet powachac). Warto przed rozpoczeciem pisania
omowié temat — zapyta¢, jak mozna by opracowac¢ polecenie przy rozprawce,
w ktdrej nalezy przywolac teksty literackie, wymieni¢ przykltadowe. Moi ucznio-
wie znaja zaréwno gatunki, ktére pojawia sie na ¢wiczeniu redakcyjnym, jak
i tematy. Wiem, ze arkusza egzaminacyjnego nie zobacza wczesniej. Jesli jednak
nie przygotuja si¢ na lekcje, to nic nie napisza w sytuacji stresujacej. Musza
mie¢ podstawe, musza wyrobic u siebie nawyk pisania, podejmowania tematu.
Wycéwiczenie umiejetnosci przelozy sie na ksztattowanie sie Swiadomosci two-
rzenia wlasnych tekstéw i brania odpowiedzialnosci za uczenie si¢ ich pisania.

Jesli chodzi o tematy wypracowan, mozna tez zaproponowac uczniom, by
sami je ulozyli. Istnieje prawdopodobienstwo, ze beda wiedzieli, o czym pisac.
Warto by¢ takze gotowym na zmiang planéw. W ten sposéb zamiast oméwic
tekst z podrecznika uczniowie pierwszej klasy gimnazjum pisali opis przezy¢
wewnetrznych wywotanych przez pierwszy $nieg tego roku. Skoro nie mogtam
odwrdci¢ ich uwagi od spadajacych platkéw, wykorzystalam chwile, by zapro-
ponowac pisanie tekstu, co spotkato si¢ z ich zadowoleniem. Nalezy jedynie
pamiegtaé, by miec¢ przygotowane pomoce dla uczniéw mniej biegltych w pisaniu.
Dlatego, choc¢ rozdaje uczniom przy omawianiu zasad poszczegélnych gatunkéw
»$ciagi’, staram sie mie¢ przy sobie dodatkowe wydruki, by wspoméc ich podczas
pracy. Moje ,$ciagi” réznia sie¢ nieznacznie w zaleznosci od klasy — z tego, co
zaobserwowalam, ulatwiaja uczniom prace.
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Tab. 2. Gotowe sformulowania na rozprawke

PLAN PRACY

Wstep — ogdlne zdanie na temat tematu, teza, minimum 3 zdania!
Rozwiniecie — kazdy argument = osobny akapit (okoto 4 zdania)
Zakonczenie: podsumowanie, powtérzenie tezy (5 zdan)

WsTEP

Na wstepie chciatabym wyjasnic...; Zanim napisze o...; Zanim odpowiem na pytanie zawarte
w temacie...; Jak powszechnie wiadomo...; Trudno jednoznacznie okreslic...

ROZWINIECIE

Jako pierwszy argument przedstawie...

Sfakt...

SPOINOSC TEKSTU
Przede wszystkim; Przy tym; Nastepnie; Ponadto; W dodatku; Z drugiej strony; W gruncie
rzeczy; W przeciwieristwie

CYTATY

Bez watpienia racje miat X...; X napisat: ,,.."; X wspomina: ,...”; Oto relacja swiadka
zdarzenia: ,..."; Moje zdanie najlepiej wyrazg stowa X: ,...."; Powotam si¢ na stowa X: ,,...”
ZAKONCZENIE

Na zakoriczenie...; Zakoricze na...; Koviczgc, napisze...; Jak wynika z powyzszych
argumentow...; Nie ma watpliwosci co do tego, ze...; Wszystkie argumenty przemawiajg za
tym, ze...; Wyraznie widac, ze...

CZEGO NIE UZYWAC!!

Zaczng od sprawy...; To pierwszy argument...; Moim pierwszym argumentem bedzie...;

Nastepna sprawa to...; Przejde do nastepnej sprawy...; Zwréce uwage na jeszcze jeden

Po pierwsze...; Po drugie...; Po trzecie...

To jeden punkt widzenia...

W zwigzku z tym postuze sie przyktadem...
Nie mozna pomingd réwniez faktu...

wyrazow i zwrotéw potocznych (Stas byt tebskim, fajnym facetem)
wulgaryzméw

powtoérzen

wyrazow i wyrazen nacechowanych ekspresyjnie (ojejku, kurcze, bo umre)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tab. 3. Gotowe sformulowania do opisu obrazu

OPIS OBRAZU

WsTEP

1. Informacje na temat artysty: okres tworzenia, powstanie dziela, kierunek w malarstwie
(impresjonizm, realizm, symbolizm)

2. Informacje na temat obrazu: miejsce przechowywania, technika zastosowana przez
artyste (pastele, rysunek, akwarele, obraz olejny, fresk)

3. Jaki jest temat obrazu, jaki rodzaj (portret, pejzaz, martwa natura, akt, scena rodzajowa,
scena batalistyczna, scena marynistyczna), czy temat jest ciekawy, co ci¢ w nim
zainteresowalo: Przed nami...; Obraz przedstawia...

ROZWINIECIE

1. Przedstaw po kolei plany lub czesci obrazu, opisz kompozycje obrazu: Drugi plan
stanowig, w tle w prawym gérnym rogu, u dotu, na gorze; Na pierwszym/na drugim planie,
na eksponowanym miejscu, w centrum obrazu, na centralnym miejscu

2. Opisz znajdujace sie na obrazie przedmioty, jak facza si¢ z tematem: przy, obok, nieopodal,
w poblizu, niedaleko, nieco blizej, blisko, tuz za, dalej, w glebi, z tytu, w tle, z przodu, w rogu,
na gorze, na dole, naprzeciwko, po przeciwnej stronie, na wprost, po drugiej stronie, z boku,

z prawej / z lewej strony, po obu stronach, nad, ponad, ponizej, pod, pod spodem, w Srodku,
posrodku, na horyzoncie... (o pejzazu)

3. Opisz postaci: jaka role odgrywaja, czym sie zajmuja, jak wygladaja (postawa, ruch, gesty,
mimika twarzy, ubidr), jak tacza sie z tematem obrazu

4. Zwré¢ uwage na kolorystyke obrazu i wywotany przez kolory nastréj: jednobarwny,
réznobarwny, wielokolorowy, pstrokaty, ostry, perspektywa, $wiattocien: Dominujg barwy
jasne/ciemne...; Obraz namalowano w kolorach pastelowych/delikatnych/przejrzystych...;
Najwazniejszy w tym obrazie wydaje sie kolor...; Najistotniejsze sq ksztalty...; Artysta stwarza
nastrdj smutku/tesknoty/radosci/mitosci...

NA ZAKONCZENIE
Twoje wrazenia, ocena: czy obraz ci si¢ podoba, z czym ci si¢ kojarzy: Dzielo przywodzi na
mysl...; Obraz przypomina...; Dzieto wywotuje u odbiorcy smutek/przygnebienie/radosc...

UNIKAMY POWTORZEN
eksponat, arcydzieto, reprodukcja, dzieto, obraz, praca, malowidto, wyobrazenie, widok,
scena, malarz, artysta, tworca, portrecista, autor, mistrz

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Cho¢ uczniowie, przychodzac na ¢wiczenie redakcyjne, wiedzg, coio czym
beda pisa¢, jeszcze przed rozpoczeciem pracy ponownie analizujemy temat,
co zapisuje na tablicy. Mimo ze bylam przekonana o potrzebie takiego zapisu,
potwierdzit to tez jeden z ucznidw, piszacy w innym terminie niz pozostali, gdy
poprosil, bym rozpisala temat na tablicy.

Tak przygotowana mlodziez przystepuje do pracy. Nastepnie zbieram teksty
i przechodze do kolejnego etapu — oceniania.
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LCZYTAMY 1 CZYTAMY, BRNIEMY PRZEZ POPLAMIONE I CZARNE OD
SKRESLEN STRONICZKI..”**

Gléwnym zalozeniem mojej propozycji jest wlaczenie ucznia w proces oce-
niania jego wypowiedzi pisemnej. I tu w sukurs przychodzi mi nacobezu, czyli
»na co bedziemy zwraca¢ uwage” W przypadku oceniania wypowiedzi pisem-
nych to nic innego jak jasno sformutowane kryteria oceny, ktére nauczyciel
podaje uczniom, zapisane jezykiem dla nich zrozumiatym. Uczert musi mie¢
pelna swiadomos¢, z czego bedzie rozliczany po zakonczeniu swojej pracy.

Kryteria przedstawiam w tabeli, najczesciej z podzialem na tres¢, kompozy-
cje i poprawnosc jezykowa, w taki sposéb, aby uczniom byto fatwo rozpoznaé, co
zrobili dobrze. Elementy, ktére przektadaja si¢ na punkty (np. postawienie tezy,
poszczeg6lne argumenty czy przyklady do argumentéw), zaznaczam zielonym
kolorem. Czerwony natomiast zarezerwowany jest do poprawek jezykowych.
Przynajmniej raz w pélroczu poswiecam cala lekcje na korekte usterek skta-
dniowych. Podobnie jak w przypadku analizowania tematu, przekonalam sie,
ze warto przeznaczy¢ czas na podwdjne oznaczanie. Zdarza sie, ze uczniowie
przy pisaniu kolejnej rozprawki korzystaja z wczesniejszych i staraja sie unikna¢
popelnionych bledéw. Przykladowe kryteria znajduja si¢ w tab. 4-8.

Tab. 4. Kryteria oceny listu

Zakres Kryteria Punkty
. Zgodnos¢ listu z poleceniem 2
Tres¢ - - -
Rozwiazanie problemu podanego w poleceniu 3
Troéjpodziat listu (wstep, rozwiniecie, zakoriczenie) 1

Kompozycja  |Elementy listu (miejscowo$é i data, nagtéwek, formuty: powitalna
i pozegnalna, podpis)

Jezyk (skladnia, powtdrzenia, do 3 btedéw) 1
Poprawnos$¢ | Ortografia i interpunkcja (do 2 btedéw, 3 btedy interpunkcyjne = 1 9
btad ortograficzny)
Suma punktéow 10

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tab. 5. Rozprawka

Zakres Kryteria Punkty
Postawienie tezy 1
Uogdlniajace stwierdzenia we wstepie 1
Temat Podanie trzech trafnych argumentéw 3
Podanie wlasciwych przykladéw do argumentéw 3
Podsumowanie rozwazan (wnioski, uogélnienia, refleksje) 2

34 Ibidem, s. 16.
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Zakres Kryteria Punkty

Kompozycja | Tréjdzielno$¢ wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakoriczenie) 2

istyl Spéjnos¢ tekstu 2
Poprawno$¢ jezykowa (maks. 4 btedy) 2

Jezyk Poprawno$¢ ortograficzna (maks. 2 bledy) 2
Poprawno$¢ interpunkcyjna (maks. 4 bledy) 2

Suma punktéw 20

Zrédlo: opracowanie wlasne.
Tab. 6. Kryteria oceny sprawozdania
Zakres Kryteria Punkty

Informacja o miejscu, czasie i uczestnikach 3

Temat Opisanie wydarzen, ktérych autor byt §wiadkiem/uczestnikiem 4
Zredagowanie subiektywnej oceny 3
Uzycie sfownictwa oceniajacego dodatnio lub ujemnie 2

Kompozycja | Tréjdzielnosé wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakoriczenie) 1

Jezyk i styl Poprawnos$¢ jezykowa (do 3 bledéw) 2
Poprawno$¢ ortograficzna (do 2 bledéw) 2

Zapis Poprawno$¢ interpunkcyjna (do 4 btedéw) 2
Estetyka zapisu (czystos¢, czytelno$é, brak skreslen) 1

Suma punktéw 20

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Przy ocenianiu prac uczniéw, z ktérymi dopiero zaczelam prace, zrezygno-
watam z podzialtu na tres¢, kompozycje i poprawnosc¢ jezykowa. Nie w kazdej
klasie uwzgledniam estetyke tekstu, a liczba btedéw mozliwych do popelnienia
réwniez si¢ zmienia. Dostosowuje si¢ do grupy i staram si¢, by punktacja mo-
tywowala uczniéw do pracy.

Tab. 7. Kryteria oceny opisu krajobrazu

Kryteria Punkty
1. Praca jest opisem 1
2. Opisywanie tego, co przedstawia krajobraz
3. Wyodrebnienie i nazwanie elementéw krajobrazu
4. Stosowanie réznorodnych przymiotnikéw (okreslajacych np. ksztalt, wielkos¢,
kolor) przy opisywaniu elementéw krajobrazu
5. Stosowanie stownictwa okreslajacego stosunki przestrzenne
6. Sformulowanie wlasnych wrazen lub refleksji
7. Tréjdzielno$é wypowiedzi
8. Poprawno$¢ jezykowa (do 4 bledéw na stronie)
9. Poprawno$¢ ortograficzna (do 4 btedéw) i interpunkcyjna (do 6 bledéw)
10. Estetyka pracy
Suma punktéw

R IWIN [N W (W

\*]
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Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Tab. 8. Kryteria oceny opisu dziela sztuki

Kryteria Punkty

. Praca jest opisem 1

. Krétka informacja o dziele i jego twoércy

. Okreslenie tematyki obrazu

. Opis charakterystycznych elementéw (z podzialem na plany i tlo)

Nazwanie cech poszczegdlnych elementéw (ksztalt, wielkos¢, kolor)

. Préba interpretacji

. Stosowanie stfownictwa okreslajacego stosunki przestrzenne

®[N|on | [w]|N |-
— == o [ ==

. Sformulowanie wlasnych wrazen lub refleksji

9. Okreslenie rodzaju perspektywy, kompozycji i kolorystyki wraz
z uzasadnieniem

[\

10. Tréjdzielno$¢ wypowiedzi

11. Poprawnos¢ jezykowa (do 4 bledéw na stronie)
12. Poprawno$c¢ ortograficzna (do 4 btedéw)

13. Poprawno$¢ interpunkcyjna (do 6 bledéw)
Suma punktow 20

N[N

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Whpisane przeze mnie w tabele punkty informuja ucznia, ktére z kryteriéw
i na jakim poziomie zostaly spetnione. Tym samym tabela dostarcza informacji
zwrotnej oraz wdraza ucznia do samooceny. Ponadto umieszczam dodatkowa
informacje, zwlaszcza jesli dostrzegtam w pracy elementy pozytywne, ktérych
nie moge uwzgledni¢ w kryteriach oceniania.

Cho¢ zwolennicy oceniania ksztaltujacego neguja stawianie pod poprawnie
sformulowang informacja zwrotna stopnia, musze stosowac sie do przedmio-
towego systemu oceniania. Zdarza sie, ze uczniowie najpierw otrzymuja prace
z tabelkami, a dopiero pézniej — stopien. W przypadku niektérych wychowan-
kéw ocena wyrazona cyfra rzeczywiscie dziala demotywujaco, poniewaz nie od-
czuwaja potrzeby poprawienia pracy. Na ogét okazuje sig, ze z recenzji korzystaja
gléwnie ci ambitniejsi. Inna sprawa, na ile moje uwagi zostaly przez piszacych
zapamietane i czy byly wdrazane w zycie.

Warto takze poswieci¢ czas na analize kryteriéw w tabelkach po przepro-
wadzeniu kilku ¢wiczen redakcyjnych. Poréwnywanie ich wykazalo, jakie btedy
sie powtarzajg, a co juz udato sie zwalczy¢. Ta metoda jest czasochtonna, ale
wyrabia w uczniu nawyk krytycznego podejscia do pracy wtasnej, uczy okresla-
nia mocnych i stabych stron. Dla ucznia stanowi to informacje, jak pracuje i co
moze udoskonali¢, a dla nauczyciela — w jakim stopniu jest efektywny, jaka jest
skuteczna metoda uczenia danego ucznia, grupy.

Najwazniejsze jest to, by zawsze formulowac jasne kryteria oceny. Nalezy
pisac rzeczowa recenzje, zaczynajac od wskazania zalet pracy. Warto zachecac
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uczniéw do autokorekty pracy (np. odraczajac ocene). Przede wszystkim jed-
nak trzeba starac sie oceni¢ prace szybko, by uczniowie jeszcze pamietali to,
o czym pisali.

Nierzadko, mimo wysitkéw podejmowanych przez nauczyciela i zaangazo-
wania uczniéw, wyniki egzaminéw nie sg satysfakcjonujace. Pracuje w srodowi-
sku zlozonym — wéréd moich wychowankéw sa uczniowie z ambicjami i wizja
samych siebie na uniwersytecie, sa tez tacy, ktérzy p6jda ,na tasme do Samsunga”.
Przez kilka lat mozna bylo obserwowa¢ odplyw uczniéw po VI klasie szkoty
podstawowej. W gimnazjum pozostawali ci, ktérzy mieli poczucie bycia gorszymi
i ktérzy nie korzystali z szansy na zmiane uktadéw klasowych. W zwigzku z tym
wiele uwagi poswiecitam na motywowanie do pracy tych, ktérzy mieli poczucie
porazki, ze nie zaryzykowali i nie odeszli do szkoty w innym miescie. Osiggatam
na tym polu sukcesy wieksze i mniejsze. Zdarzaja sie jednak bariery nie do
pokonania. Jedna z nich jest kultura literacka, w ktdrej wyrosli moi uczniowie.

,BO ROZMAWIANIE O KSIAZKACH JEST POTRZEBNE"*

Jak czytamy w juz cytowanym rozporzadzeniu: ,Zadaniem szkoly podstawo-
wej jest wprowadzenie ucznidéw w $wiat literatury, ugruntowanie ich zaintereso-
wan czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do
krytycznego odbioru utwordw literackich i innych tekstéw kultury”*. Stusznie
argumentuje sie: ,[...] wysokie kompetencje czytelnicze wplywaja na sukces
uczniéw w szkole, a w pdzniejszym zyciu pozwalaja pokonywac uczniom ograni-
czenia i trudnosci zwiazane z mniej sprzyjajacym srodowiskiem spolecznym”.
To co czytamy, wplywa na nasze pisanie. Dzieci, ktére duzo czytaja, maja bogaty
zaso6b stownictwa, fatwosc¢ ubierania mysli w zdania i logicznego kojarzenia fak-
téw. Lepiej tez radza sobie z obowiazkami szkolnymi oraz z funkcjonowaniem
w spotecznosci szkolnej. Kazdy czlowiek lepiej sie uczy, gdy dopasowuje nowa
wiedze do tego, co juz wie. Ponadto zyjemy w kulturze, ktéra jest przesiaknie-
ta licznymi odwotaniami do literatury. Nieswiadomos$¢ zrédta moze znacznie
znieksztalca¢ przekaz.

Uczniowie, ktdrzy czytaja, z tatwoscia podaja przyklady tekstéw literackich
do dowolnego tematu. Co wiecej, potrafia uzasadni¢ swéj wybér. Takie prace
sprawdza sie z przyjemnoscia. Niestety, z doswiadczenia egzaminatora wiem,
ze nie jest rzadkoscia przywolywanie postaci basniowej, krélewny Sniezki lub

35 [Ibidem,s. 27.
36 Dz.U. 2015, poz. 356, s. 12.
37 Ibidem.
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dzieci z Bullerbyn na egzaminie maturalnym. Ze smutkiem stwierdzam, ze
wielu moich uczniéw nie czyta nawet (!) streszczen® i nie wstydza si¢ do tego
przyznad. Ale czy jest to powdd do poddania sie? Bynajmniej! To tylko ustawia
wyzej poprzeczke dla nauczyciela.
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Summary: The article refers to an assessment of longer written statements of pupils in pri-
mary school (until recently also junior high school). The author emphasizes the importance of
writing skills and directs readers to particular chosen resolutions of the Ministry of Education.
Additionally, attention is paid to the differences between the mark and assessment. The author
indicates the need of taking responsibility for self-learning by teenagers, and proposes a method
of involving young people in the assessment process of their own written works. The author
presents her own materials, which may inspire other teachers. Every part of her work starts with
quotes from Wistawa Szymborska.

Keywords: assessment; criteria; written work
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