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ABSTRAKT

Skutki pandemii wymusity na systemie edukacji przejscie na edukacj¢ online. Nauczyciele
i uczniowie zostali postawieni w przymusowej roli odbywania zaj¢¢ w e-learningu. Nowa sytuacja
funkcjonowania edukacji niesie za soba okreslone skutki. W zwiazku z tym sprawdzono, jak uczniowie
oceniajg prace nauczyciela w systemie zdalnego nauczania. Grupa badawcza liczyta 270 0sob w wieku
16—18 lat. Byli to uczniowie liceum, technikum i zasadniczej szkoty branzowej I stopnia. Oceny pracy
nauczyciela dokonano na podstawie autoewaluacji edukacji zdalnej w opinii uczniow. Tak okreslona
ewaluacje odniesiono do zmiennych kontekstualnych (biernos¢ i aktywno$¢ ucznia podczas lekcji
online, zaangazowanie ucznia w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe). Nastgpnie okreslono
sprzezenie pomig¢dzy ocena ewaluacji a zmiennymi kontekstualnymi. Wyniki analiz prowadza do
wniosku, Zze ocena pracy nauczyciela zalezy od zmiennych kontekstualnych — zaangazowanie (rho
=0,545) i aktywnos¢ (rho = 0,497) sa dodatnio skorelowane, natomiast biernos¢ (rho =-0,474) jest
skorelowana ujemnie z ocena pracy nauczyciela. Ewaluacja pracy zdalnej nauczyciela pokazuje,
ze wigkszos¢ ucznidw ocenia prace nauczyciela na poziomie przecigtnym. W sumie autoewaluacja
W opinii ucznidéw okazata si¢ pozytywna, gdyz okoto 60% respondentéw stwierdzito, ze praca



26 BEATA BOCIAN-WASZKIEWICZ

nauczyciela w okresie pandemii jest przeci¢tnie lub ponadprzecigtnie zadowalajaca, spetnia wigc
warunki postawione w ewaluacji. Jedynie okoto 40% nauczycieli nie wypehnia tych zobowigzan.

Stowa kluczowe: praca nauczyciela; autoewaluacja; aktywnosc¢; bierno$¢; zaangazowanie;
pandemia

WPROWADZENIE

Praktycznie od poczatku 2020 r. jesteSmy uczestnikami zmiany funkcjono-
wania cztowieka we wszystkich obszarach aktywnosci wywolanej pandemig CO-
VID-19. Kiedy 4 marca 2020 r. ogloszono w Polsce pierwszy przypadek zakazenia
koronawirusem SARS-CoV-2, nikt nie przypuszczat, ze skutki pandemii beda miaty
tak szeroki zasieg.

Kwarantanna spowodowana pandemig koronawirusa zamkneta przed ucznia-
mi i nauczycielami drzwi szkot i wymusita przejscie na edukacje zdalng. Zajecia
stacjonarne w polskich szkotach zostaty zawieszone 12 marca 2020 r., a po kil-
ku dniach — zgodnie z regulacjami prawnymi opracowanymi przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej — wprowadzono obowigzek edukacji zdalnej. Pierwsze dni
tak zorganizowanej nauki czesto byly okreslane przez ucznidow jako kolejne ferie.
Z czasem ich sposob myslenia ulegt transformacji, a tgsknota za pojsciem do szkoty
stawala si¢ coraz wigksza (Jaskulska, Jankowiak, 2020). Kilka miesi¢cy nauczania
zdalnego pokazuje, jak bardzo zmienito si¢ funkcjonowanie srodowiska szkolnego
i edukacji. Nauczyciele wskazywali, ze uczniom trudno byto zaadaptowac sie do
nowych warunkow, rodzice mowili o obnizonym nastroju swoich dzieci, a ucznio-
wie opowiadali o tym, jak bardzo zmienity si¢ ich relacje z rowiesnikami (Ptaszek,
Stunza, Pyzalski, Debski, Bigaj, 2020).

Edukacja zdalna w pierwszych tygodniach obsypana zostata krytycznymi glosa-
mi uczniow, ich rodzicow i nauczycieli. W warunkach zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci
szkolnej pojawily si¢ dla rodzicoOw wyzwania zwigzane z zabezpieczeniem sprzgtu
do edukacji zdalnej. Rodziny najcz¢sciej dysponowaly jednym komputerem, ktory
w czasie przed pandemia stuzyt wszystkim domownikom. Realia edukacji zdalne;j
pokazaly, ze w sprzet do zaje¢ powinny by¢ wyposazone wszystkie dzieci w wieku
szkolnym oraz rodzice, ktorzy w czasie pandemii pracujg zdalnie. Zdaniem rodzicow
wyraznie wzrosto zuzycie Internetu, co z kolei wigzalo si¢ z rozszerzeniem dotych-
czasowych pakietow na transmisj¢ danych (Plichta, 2020). Dodatkowo rodzice czgsto
zglaszali problem braku mozliwosci uczestniczenia ich dzieci w réznego rodzaju
aktywnosciach pozalekcyjnych, np. w zajeciach rozwijajacych zainteresowania, nauce
jezykdéw obeych czy choéby dostep do specjalistycznych terapii. Wielu rodzicow
wypowiadato si¢ w mediach na temat widocznych dla nich u dzieci symptomow
naduzywania nowoczesnych technologii (komputer, tablet, telefon) oraz towarzy-
szacego dzieciom napigcia emocjonalnego (Pyzalski, 2020).



OCENA PRACY NAUCZYCIELA Z PERSPEKTYWY AUTOEWALUACIT ... 27

Edukacja zdalna zmusila nauczycieli do szczegdtowego opracowania ma-
teriatdéw z kazdego tematu lekcji, aby urozmaici¢ proces nauczania, a takze do
dostosowania podawanych tresci do indywidualnych mozliwos$ci uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy tez do przeprowadzania sprawdzianéw
drogg elektroniczng. Nauczyciele mowili o obnizeniu energii i spadku checi do
dziatania, co byto spowodowane wiclogodzinng pracg przy komputerze oraz stre-
sem wynikajacym z niedostatecznych umiejetnosci pracy zdalnej i nowa sytuacja
(Zahorska, 2020). Ujemna strong edukacji zdalnej, na ktora czgsto wskazywali
nauczyciele, bylto przygotowanie uczniow do lekcji, polegajace na minimalizowaniu
przez nich wykonywanych prac. Fakt ten mogt wynika¢ z braku samodyscypliny
mtodych ludzi, co zapewne bezposrednio przektadato si¢ na ich nieche¢ do sa-
modzielnej nauki (Buchner, Majchrzak, Wierzbicka, 2020; Buchner, Wierzbicka,
2020). W $wietle wielu niekorzystnych determinantow edukacji zdalnej nalezy
podkresli¢, ze uczniowie podejmowali aktywnos$¢ w celu ich przezwycigzenia
(Dhugosz, 2020; Jagielska, 2020).

Niezaleznie od sytuacji zewnetrznej szkoty w okresie odizolowania funkcjo-
nowaty w systemie zdalnego nauczania. Prowadzony byl proces ksztatcenia dzieci
i mtodziezy za pomocg mediow IT. Pandemia wymusita natychmiastowe przesta-
wienie si¢ nauczycieli i uczniéw na e-learning. Fakt ten pociggnat za sobg szereg
uwarunkowan z zakresu e-technologii. Metody i §rodki dotychczas stosowane
W nauczaniu stacjonarnym nie byty wystarczajgce, nauczyciele musieli zmierzy¢
si¢ z tym wyzwaniem i zastosowac takie, ktore odpowiadalyby warunkom online.
Nauczyciele oprocz przekazu tresci zaje¢ zaczeli stosowaé metody multimedialne,
interaktywne i projektowe w celu lepszego przekazu wiadomosci. Najwickszy
problem odnotowywano na zajeciach typu praktycznego (Plichta, 2020).

Caty proces edukacji oparty na komunikacji, niezaleznie od sposobu transferu,
organizowany jest w okreslonym celu, stuzy wspieraniu uczenia si¢ (ksztatcenie)
iuczacego si¢ (wychowanie) (Sterna, Strzemieczny, 2012). Przekaz wiedzy to tylko
jedna strona komunikacji, druga jej czescia jest odbidr, zrozumienie i przyswojenie
przekazywanych tresci, atmosfera wzajemnej interakcji, a takze kanat przeptywu
informacji — w omawianym przypadku to po prostu lekcja online (Adler, Rosenfeld,
Proctor, 2006; Galvin, Wilkinson, 2006). Komunikacja moze spetnia¢ funkcje:
informacyjna, motywacyjna, regulujaca, emotywna lub spoleczng (Parsons, 1977).
Szkota jako instytucja jest organizatorem administrujgcym ten proces, ktory na-
stepnie podlega ewaluacji (Kotodziejczyk, 2010).

Ewaluacja jest jednym ze sposobow oceny skutecznosci jakosci procesu edu-
kacyjnego (Mizerek, 2012a). Podejmowana jest w celu wydobycia tych elementow,
ktore sg zgodne z zatozeniami systemu i prawidlowe oraz tych powigzan, ktore
oddzialuja negatywnie na proces ksztalcenia (Cigzka, 2012). Ewaluacja to swoiste
warto$ciowanie, poniewaz poszczegolne postepowania odnosi si¢ tu do celu, ktory
zdaniem ekspertow jest prawidtowy (Mazurkiewicz, 2012), wart realizacji 1 ula-
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twiajacy rozwdj (Korporowicz, 2000). Ewaluacja moze mie¢ charakter wewngtrzny
lub zewnetrznego. Pierwszy z nich jest okreslany w literaturze mianem autoewa-
luacji (MacBeath, McGlynn, 2002). Uczestnikami autoewaluacji sg beneficjenci
(Mizerek, 2012b). Powinna ona mie¢ charakter praktyczny, gdyz odnosi si¢ do
sposoboéw wykorzystania dotychczas podejmowanych w placowce edukacyjnej
dziatan oraz stuzy do wyciggania wnioskoéw stuzacych poprawie skutecznosci tych
dziatan (Mizerek, 2011).

Motywem podjecia badan o charakterze autoewaluacyjnym bylo wskazanie
nauczycielom mocnych i stabych stron prowadzonej przez nich edukacji w trybie
zdalnym, co moze przyczyni¢ si¢ do wzmocnienia waloru interakcyjnego edukacji
poprzez okreslenie poziomu kompetencji osoéb prowadzacych zdalne nauczanie
(Martens, 2021), w aspekcie wzajemnej komunikacji z uczniami (Korporowicz,
2008), adekwatnego reagowania na potrzeby ucznia (Bauman, 2005), atrakcyjno$ci
prowadzenia lekcji (Pancewicz, 2012) oraz praktyczno$ci wiedzy i dostosowania
do rynku pracy (Bauman, 2005). W tym celu potrzebna byta identyfikacja poda-
nych wyzej zasobow (Korporowicz, 2015). Transmisja tych informacji moze by¢
mierzona ilosciowo (Kulczycki, 2012). Ocena pracy nauczyciela jest skutkiem
pobocznym wynikajacym z charakteru samych badan. Mimo Ze nie byta ona celem,
to moze postuzy¢ jako wskaznik refleksyjnego rozpoznania wartosci ich dziatania,
a takze profilowania, czyli ukierunkowania dziatan wzmacniajacych najstabsze
ogniwa funkcjonowania dydaktycznego. Beneficjentami ewaluacji byli wytacznie
uczniowie szkét ponadpodstawowych, gdyz to dla nich prowadzi si¢ proces edu-
kacyjny i wychowawczy.

METODOLOGIA I PROCEDURA BADAWCZA

Badania przeprowadzono na grupie 270 0s6b — mtodziezy uczeszczajacej do
liceum, technikum i zawodowej szkoty branzowej I stopnia na terenie wojewodztwa
mazowieckiego. Kwestionariusze zostaty dostarczone w formie papierowej tuz
po wakacjach w 2020 r., po pierwszej fali pandemii w Polsce. W tresci narzedzia
zawarta byta informacja o anonimowosci uzyskanych wynikéow i naukowym celu
badan. Mtodziez wyrazita zgode na udzielenie odpowiedzi. Uczniowie podczas
lekeji wychowawczych odpowiadali na pytania, a wypetione ankiety bez udziatu
nauczyciela odebrata osoba prowadzaca i po wlozeniu do koperty dostarczyla je
do analizy. Dobor proby byt losowy. Wielko$¢ proby §wiadczy o tym, ze badania
sg opatrzone 6-procentowym btgdem przy okresleniu frakcji 0,5.

Przedmiotem badan byta ocena ewaluacji zdalnej edukacji w opinii uczniow
szko6t ponadpodstawowych, ich aktywnosci i1 biernosci podczas e-learningu oraz
dodatkowego zaangazowania w programy edukacyjno-rozwojowe.

Celem badan byto okreslenie sprzezenia pomigdzy ocena ewaluacji edukacji
zdalnej a biernoscia i aktywnoscig podczas lekcji online oraz zaangazowaniem
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w dodatkowe zaj¢cia edukacyjno-rozwojowe uczniow szkot ponadpodstawowych,
a takze wyznaczenie roznic pomigdzy oceng ewaluacji a plcig i typem szkoty, do
ktorej uczegszczajg badani.

Przyjeto nastepujaco sformutowany problem gtéwny:

1. Jak uczniowie oceniaja pracg nauczyciela w perspektywie autoewaluacji edu-
kacji zdalnej?

2. Czy zachodzi sprzgzenie pomiedzy ocena ewaluacji edukacji zdalnej a biernym
i aktywnym uczestniczeniem w lekcjach online oraz dodatkowym zaangazowa-
niem w zajecia edukacyjno-rozwojowe mtodziezy szkot ponadpodstawowych?
Problemy szczegotowe sformutowano w nastepujacy sposob:

1. Jaki jest stopien oceny ewaluacji zdalnego nauczania, poziom biernego i ak-
tywnego udzialu w lekcjach online oraz zaangazowania w dodatkowe programy
edukacyjno-rozwojowe mtodziezy szkot ponadpodstawowych?

2. Czy typ szkotly i ple¢ mlodziezy w wieku 16—18 lat r6znicujg istotnie ocen¢
ewaluacji edukacji zdalnej?

3. Czy poziom zmiennych kontekstualnych réznicuje ocene ewaluacji edukacji
w systemie zdalnego nauczania?

W celu odpowiedzi na pytania eksplanacyjne sformutowano hipoteze gtdéwna:

H,: Korelacja pomigdzy biernym i aktywnym uczestniczeniem w lekcjach on-
line oraz dodatkowym zaangazowaniem w zajecia edukacyjno-rozwojowe a oceng
ewaluacji edukacji zdalnej mtodziezy szkot ponadpodstawowych jest statystycznie
istotna.

Hipotezy robocze:

H,1: Typ szkoly i pte¢ mtodziezy szkot ponadpodstawowych nie rdznicuja
istotnie ich oceny ewaluacji nauki zdalne;j.

H,2: Poziom zmiennych kontekstualnych (biernosci, aktywnosci, zaangazo-
wania) nie réznicuje istotnie oceny ewaluacji edukacji zdalne;.

Ocena lekcji uwarunkowana jest percepcja odbioru jakosci prowadzonych za-
je¢. Dobor odpowiednich srodkéw 1 sposobow nauczania, wzbudzajacy ciekawosé
1 wzmacniajgcy koncentracje¢ uwagi poprzez wykorzystanie metod aktywizujacych,
prowadzi do obnizenia poziomu znudzenia i zwickszenia zainteresowania oraz do
uruchomienia pamieci i wyobrazni twoérczej w sprzyjajacej atmosferze interakcji
prowadzacej do zyczliwej wspotpracy (Niemierko, 2007). Zaangazowanie w do-
datkowe programy edukacyjno-rozwojowe jest czynnikiem odgrywajacym role
W nastawieniu na uczenie si¢. Angazowanie si¢ w dodatkowe zadania oznacza, ze
uczen chce opanowac wiedzg, nowe umiejetnosci i kompetencje oraz jest zainte-
resowany, aby je zdoby¢, a takze wierzy, ze wlozony wysitek przyniesie skutek
(Green, 1974). Motywacja pobudzana sukcesem i zadowolenie z osigganego celu
prowadzi do jeszcze wyzszego poziomu zaangazowania (Dembo, 1997; Deci, Ryan,
2008). Zaangazowanie charakteryzuje si¢ aktywnoscia, a bierno$¢ czy brak wysitku
sg przeciwienstwem aktywizowania (Tomaszek, Muchacka-Cymerman, 2020).
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Analizy zamieszczone w niniejszym opracowaniu stanowig fragment wigksze-
go projektu badawczego. Na potrzeby tego raportu wykorzystano cze$¢ narzgdzia
badawczego.

Narzgdzie byto zbudowane w ptaszczyznie wielopasmowej i wielopoziomo-
wej. Wykorzystano posta¢ oceny ewaluacji w opinii ucznidw, aktywnosci pod-
czas zajec, biernego udziatu w lekcjach, zaangazowania w dodatkowe programy
edukacyjno-rozwojowe. Trzy zmienne: aktywno$¢, biernos¢ podczas lekcji online
i dodatkowe zaangazowanie — byly badane na dwoch poziomach sktadajacych sie
z szeregu pytan; kazde z nich zawierato oddzielng odpowiedz, nastgpnie respondent
na podstawie wpisanych wczesniej wynikéw miat postawic jedng ogdlng ocene dla
danej cechy. W raporcie wykorzystano jedynie drugi poziom oceny, czyli podsumo-
wanie wynikow czastkowych przez osobe badang. Na oceng biernego uczestnictwa
w zajeciach zdalnych ztozyly si¢ pytania dotyczace zjawisk mogacych wskazywac
lub $wiadczy¢ o rozproszeniu ucznia podczas zaj¢¢ online, jak np. stosowanie si¢
do polecen, terminowo$¢ oddawania pracy (pytanie odwrdocone), bladzenie my-
slami, zajmowanie si¢ innymi czynnosci podczas lekcji (gry, stuchanie muzyki,
Messenger, wiadomosci SMS). W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze nie chodzi
o0 bierno$¢ spoteczng ucznia. Na oceng aktywnego uczestnictwa w zajeciach zdal-
nych ztozyly si¢ pytania charakteryzujace zaangazowanie podczas zaje¢ online,
np. zainteresowanie tematem, skupienie si¢ na lekcji, wykonywanie dodatkowych
zadan, zabieranie glosu, dodatkowe pytania do nauczyciela itp. Na ocene¢ zaangazo-
wania w dodatkowe pozaszkolne zajecia edukacyjno-rozwojowe ztozyly si¢ rodzaje
aktywnosci dotyczacej udziatu osobistego, online badz form samorozwoju, podczas
warsztatow, projektow edukacyjnych, zaje¢ ogolnorozwojowych. Ich tres¢ okreslata
m.in. korepetycje, dodatkowa nauke jezyka obcego, zajecia sportowe, podnoszenie
umiejetnosci poznawczych, spotecznych, emocjonalnych czy manualnych.

Jak juz wspomniano, respondent miat za zadanie po wpisaniu czastkowych
odpowiedzi postawi¢ jedng ogdlnag ocene dla kazdej zmiennej na podstawie wcze-
$niejszych ocen. Respondent dysponowat skalg ocen od 1 do 5, odpowiadajaca
ocenom obowigzujgcym w systemie edukacji. Uzyskany wynik przedstawiono na
skali porzadkowej typu Likerta, gdzie 1 oznacza bardzo niski rezultat, a 5 —bardzo
wysoki. Na ewaluacje wewnetrzng systemu zdalnego nauczania ztozyl si¢ sze-
reg pytan dotyczacych czterech cech: wzajemnej komunikacji (przedyskutowanie
wynikow sprawdzianow i klasowek, ewentualne uzgodnienie ostatecznej oceny),
adekwatnego reagowania na potrzeby ucznia (stosowanie zachety motywujacej, po-
budzanie aspiracji), atrakcyjnosci lekeji (komunikatywno$¢ w narracji, stosowanie
podczas lekcji projektow i programow z uwzglednieniem e-technologii), praktycz-
nosci (zastosowanie wiedzy w praktyce i dostosowanie jej do rynku pracy). Kazda
z czterech cech byta przedstawiona na sze$ciostopniowej skali jednokierunkowe;j,
gdzie 0 oznacza, ze zachowanie nauczyciela wcale nie miato miejsca, a 5 — z calg
pewnoscia nauczyciel tak postepuje. Kazda z cech miata nierdéwnoliczng liczbe
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pytan. Respondent odpowiadat na kazde z nich, a nastgpnie wystawiat jedng ogolng
oceng dla kazdej kategorii w tej samej skali — od 0 do 5. W analizie wzigto pod
uwage tylko ocen¢ koncowa, podsumowujaca. Po zsumowaniu punktéw mozna
bylo uzyska¢ wynik w rozktadzie od minimum 0 pkt do maksimum 20 pkt.

W procedurze badawczej zmienna niezalezna to ocena ewaluacji edukacji zdal-
nej w opinii mtodziezy szkot ponadpodstawowych. Zmienna ta jest przedstawiona
na skali ilo§ciowej. Zmienne zalezne (kontekstualne) to: bierny udziat w lekcjach
online, aktywne uczestniczenie w zajeciach zdalnych, zaangazowanie w dodatkowe
programy edukacyjno-rozwojowe — potraktowano je jako skutek procesu edukacji.
Te zmienne sa zaprezentowane na pigciostopniowej skali. Uwzgledniono tez dwie
zmienne niezalezne poboczne: ple¢ oraz typ szkoty, do ktérej uczeszcza respon-
dent. W procesie wyjsciowym scharakteryzowano wszystkie zmienne w aspekcie
opisowym oraz skonstatowano istotnos¢ réznic pomigedzy zmienng niezalezng
a zmiennymi pobocznymi. Uzyto takze procedury korelacji w celu okreslenia
sprzgzenia pomi¢dzy zmiennymi kontekstowymi a zmienng niezalezng.

W badaniach postuzono si¢ metodg sondazu diagnostycznego. Narzedzie
zostalo zbudowane zgodnie z technikg ankiety. Rzetelno§¢ kwestionariusza jest
zadowalajgca, a Cronbacha = 0,926.

W analizach wykorzystano zarowno badania parametryczne, jak i niepara-
metryczne. Wszystkie procedury byty przeprowadzone przy pomocy programu
statystycznego SPSS. Ze statystyk opisowych wybrano rozktad czgstosci, tabele
krzyzowej i eksploracje. W analizach nieparametrycznych wykorzystano chi-kwa-
drat zgodnosci oraz test rang Spearmana. W badaniach parametrycznych uzyto testu
t-Studenta dla zmiennych niezaleznych oraz jednoczynnikowej analizy wariancji
Anova, testow post-hoc Duncana i NIR (najmniejszych réznic pomigdzy $rednimi).

ANALIZA WYNIKOW BADAN

W badanej probie miodziezy szkot ponadpodstawowych w wieku 16-18 lat
(N =270) byto 46,3% kobiet (n = 125) oraz 53,7% me¢zczyzn (n = 145). Ze wzgle-
du na typ szkoty ucznidow z liceum ogdlnoksztatcagcego (n = 96) byto 35,6%, co
jednoczesnie stanowi odsetek wszystkich respondentow. Ze szkoty typu technikum
(n = 95) byto 35,2% ucznidéw reprezentujacych ogoét badanych. Ze szkot branzo-
wych I stopnia (n = 79) w ankietowaniu wzigto udziat 29,2% mtodziezy z proby
(rysunek 1).
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Rysunek 1. Rozktad procentowy badanej mtodziezy szkoét ponadpodstawowych ze wzgledu na ptec
i typ szkoty

Zrodto: opracowanie wlasne.

Na podstawie testu chi-kwadrat zgodnos$ci mozna stwierdzic¢, ze liczba bada-
nych kobiet i me¢zczyzn jest zgodna, gdyz x*(1) = 1,481 i p = 0,224, co oznacza, ze
wystepuje rownolicznos¢ w doborze proby ze wzgledu na pte¢ badanych.

Takze na podstawie testu chi-kwadrat zgodnosci nalezy wnioskowac, ze liczba
respondentéw w badanej probie ze wzgledu na typ szkoty jest zgodna, gdyz ¥*(2)
=2,0221p=0,364, co oznacza, ze wystgpuje rownolicznos¢ w doborze grupy do
badan ze wzgledu na typ szkoly.

EKSPLORACIJA I POZIOM OCENY EWALUACIJI EDUKACIJI ZDALNEJ

Na podstawie eksploracji odnotowano, ze odpowiedzi mtodziezy szkot sred-
nich (N = 270) dotyczace oceny funkcjonowania edukacji zdalnej w okresie pan-
demii byly w rozpigtosci 17-punktowej i znajdowaty si¢ w przedziale [1; 18],
rozstep ¢wiartkowy wyniost 5 ze §rednig M = 10,05, odchyleniem standardowym
SD =3,771 i wariancjg SD? = 14,217, 95-procentowy przedziat ufnosci dla $redniej
w jego dolnej i gornej granicy byt pomigdzy [9,60; 10,50], 5-procentowa $rednia
odcigta to 10,10 (tabela 1).
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Tabela 1. Eksploracja wynikow ewaluacji edukacji zdalnej uczniow szkot ponadpodstawowych

Statystyka opisowa
Srednia 10,05
95-procentowy przedziat dolna granica 9,60
ufnosci dla $redniej gbrna granica 10,50
S-procentowa $rednia obcigta 10,10
Mediana 10,00
Wariancja 14,217
Odchylenie standardowe 3,771
Minimum 1
Maksimum 18
Rozstep 17
Rozstep ¢wiartkowy 5
Skos$nosé¢ 0,194
Kurtoza -0,154

Zrodto: opracowanie wiasne.

Pierwszy kwartyl wynikéw konczyt sie w punkcie 8, mediana wyniosta 10; trzeci
kwartyl byt do punktu 13. W 95-procentowym przedziale ufnosci dla sredniej znalazto
si¢ 11,9% wynikow, ponizej przedziatu ufnosci byto 41,9% odpowiedzi, a powyzej
przedziatu ufno$ci dla $redniej — 46,2% rezultatow. Skosnos¢ dla rozktadu wynikow
danych to —0,194 oraz kurtoza —0,1154. Rozktad jest umiarkowanie lewosko$ny
i platokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji, zblizony do normalnego.

50,0%
40,0%

30,0%

Procent

20,0%

10,0%
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bardzo niski niski przecietny wysoki bardzo wysoki

poziom oceny ewaluacji

Rysunek 2. Poziom ewaluacji w opinii mtodziezy szkoét ponadpodstawowych w wieku 1618 lat
Zrédto: opracowanie wlasne.
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Mtodziez w 6,3% orzekla, ze stan faktyczny funkcjonowania edukacji zdalne;j
jest na bardzo niskim poziomie, a 16,7% badanych stwierdzito, ze ten poziom
jest niski (rysunek 2). W sumie w przestrzeni bardzo niskiej i niskiej nalazto sie
23% glosow uczniow. Poziom przecietny funkcjonowania edukacji zdalnej zostat
wybrany przez 43% badanych. Natezenie na skali wysokie wskazalo 25,9% re-
spondentdéw, natomiast 8,1% zaznaczyto bardzo wysoki poziom funkcjonowania
edukacji zdalnej w szkole. Na dwoch najwyzszych poziomach znalazto si¢ w sumie
34% zaznaczen. Opinia miodziezy jest podzielona (}*(4) = 121,741 i p < 0,001),
wiekszo$¢ z nich uwaza bowiem, ze poziom funkcjonowania edukacji zdalnej
w czasie pandemii jest przecigtny.

OCENY EDUKACIJI ZDALNEJ ZE WZGLEDU NA PLEC I TYP SZKOLY
BADANEJ MLODZIEZY

Srednia uzyskana przez kobiety uczeszczajace do szkét ponadpodstawowych
(n=125) 1 oceniajace funkcjonowanie edukacji zdalnej wyniosta M = 9,78; 95-pro-
centowy przedziat ufnosci dla sredniej w jego dolnej i gornej granicy byt w zakresie
pomigdzy [9,13; 10,44], z odchyleniem standardowym SD = 3,693, wariancja
SD? = 13,638 i mediang Me = 10.

Dlame¢zczyzn (n = 145) $rednia arytmetyczna oceny funkcjonowania edukacji
zdalnej wyniosta M = 10,28; 95-procentowy przedzial ufnosci dla sredniej w jego
dolnej 1 gornej granicy byt w zakresie pomigdzy [9,65; 10,91], z odchyleniem
standardowym SD = 3,834, wariancja SD? = 14,701 i mediang Me = 11 (rysunek 3).

mezczyzna

pteé¢

kobieta

9.00 9.50 1000 1050 11.00

95% PU ocena funkcjonowania edukacji zdalhej przez ucznia
podczas pandemii

Rysunek 3. Przedziat ufnos$ci dla $rednich oceny funkcjonowania edukacji zdalnej ze wzgledu na
ptec¢ badanej mtodziezy
Zrodto: opracowanie wiasne.
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Sredni wynik uzyskany przez kobiety (M = 9,78) byt nizszy niz $redni wynik
mezczyzn (M = 10,28). Po przeprowadzeniu testu t-Studenta nalezy skonkludowac,
ze nie zaobserwowano istotnie statystycznych réznic pomiedzy $rednimi, gdyz
t(268) = 1,061 i p = 0,286, rdéznica Srednich R(I_J) = -0,492, blad standardowy
roznicy SE = 0,460, a 95-procentowy przedziat ufnosci dla réznicy $rednich w jego
dolnej i goérnej granicy znajdowat si¢ pomigdzy [—1,398; 0,414] przy stwierdzonej
testem Levene’a homogeniczno$ci wariancji F = 0,088 i p=0,767. Niezaleznie od
plci uczniowie ze szkot ponadpodstawowych w wieku 16—18 lat podobnie oceniaja
funkcjonowanie zdalnego nauczania w okresie pandemii. Frakcja pte¢ nie roznicuje
oceny badanego zjawiska.

Srednia uzyskana przez mtodziez uczeszczajaca do licedw ogolnoksztalcacych
(n =96) i oceniajaca funkcjonowanie edukacji zdalnej to M = 11,33; 95-procen-
towy przedzial ufnosci dla $redniej w jego dolnej i gornej granicy byt w zakresie
pomiedzy [10,79; 11,88], SD = 2,682, SD?= 7,193, Me = 11 (rysunek 4).

Oszacowane srednie brzegowe - ocena funkcjonowania edukacji zdalnej przez ucznia podczas pandemii

12.00
11.00
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Oszacowane srednie brzegowe

liceum technikum szkota branzowa | stopnia

typ szkoly

Rysunek 4. Oszacowane $rednie brzegowe dla $rednich oceny funkcjonowania edukacji zdalnej ze
wzgledu typ szkoly
Zrédto: opracowanie wihasne.

Dla mtodziezy z typu szkoty technikum (n = 95) $rednia arytmetyczna oceny
funkcjonowania edukacji zdalnej to M = 10,39; 95-procentowy przedzial ufnosci
dla sredniej w jego dolnej i gornej granicy byt w zakresie pomigdzy [9,51; 11,27],
SD =4,298, SD? = 18,474, Me = 10.

Ocena funkcjonowania edukacji zdalnej dla podgrupy mtodziezy ze szkoly
branzowej I stopnia (n = 79) to M = 8,08; 95-procentowy przedzial ufnosci dla
sredniej w jego dolnej i gornej granicy byt w zakresie pomigdzy [7,30; 8,85],
SD = 3,448, SD? = 11,892, Me = 8.
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Test Anova wykazatl, ze r6znica $rednich pomig¢dzy badanymi frakcjami jest
statystycznie istotna F(2; 269) = 19,019 1 p < 0,001.

W celu okreslenia najmniejszych réznic w opisywanych grupach przeprowa-
dzono test Duncana (tabela 2).

Tabela 2. Srednie dla grup jednorodnych oceny funkcjonowania edukacji zdalnej ze wzgledu na typ
szkoty respondenta

Test Duncana
Typ szkoty N
1 2
Szkota branzowa I stopnia 79 8,08 -
Technikum 95 - 10,39
Liceum 96 - 11,33
Istotnosé — 1,000 0,076

Uwaga: wyswietlane sa $rednie dla grup jednorodnych. Uzyto $redniej harmonicznej wielkosci proby
=89,282. Podzbidr dla o = 0,05.
Zrédto: opracowanie wlasne.

Test Duncana (post hoc) wytonit dwie jednorodne grupy utworzone na podsta-
wie uzyskanych wynikow. Stwierdzono, ze $rednie oceny funkcjonowania zdalne-
go uzyskane przez mtodziez uczeszczajaca do liceum i technikum sa jednorodne
(p = 0,076), czyli nalezg do tego samego przedziatu, natomiast $rednia uzyskana
przez mlodziez ze szkoty branzowej | stopnia rdzni si¢ istotnie statystycznie na
poziomie o= 0,05 od $rednich, jakie wykazane zostaty dla uczniow z liceum i tech-
nikum. Ten fakt dodatkowo zostal potwierdzony przez testy NIR, na podstawie
ktorych mozna wnioskowacé, ze zachodza istotne statystycznie réoznice w ocenie
funkcjonowania edukacji zdalnej przez uczniow szkot ponadpodstawowych ze
wzgledu na typ szkoty liceum i mtodziez ze szkoly branzowej I stopnia, réznica
Srednich wyniosta R ) = 3,26 i p < 0,001 oraz pomigdzy Srednimi, jakie uzyskata
mtodziez z technikum i uczniowie ze szkoty branzowe;j I stopnia, r6znica srednich
R, =2311p<0,001. Wynik $rednich dla uczniéw z liceum i technikum nie r6zni

()
si¢ istotnie statystycznie p = 0,067.
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POZIOM ZMIENNYCH KONTEKSTUALNYCH
(BIERNOSC, AKTYWNOSC, ZAANGAZOWANIE)

W tabeli 3 zestawiono pie¢ pozioméw rozktadu procentowego zmiennych
zaleznych.

Tabela 3. Skala biernego i aktywnego uczestnictwa w zajgciach, oceny lekcji online, zaangazowania
w dodatkowe programy edukacyjne

Bardzo L . . Bardzo ,
Poziom niski Niski Przecigtny |  Wysoki wysoki Ogot
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)

Odwrocona skala

. L 91 33| 33[122| 97359 100 (37,5 31 |11,5| 270 | 100
biernosci

Aktywno$¢ na

. 11| 41| 50|18,5| 105|389 | 81 [300| 23| 85| 270 100
lekcji

Dodatkowe

. . 91 33| 41 |155| 118 | 43,7 | 78289 | 24| 89| 270 | 100
zaangazowanie

Objasnienia: N — liczba obserwacji; % — procent obserwacji.
Zrodto: opracowanie wiasne.

W grupie badanej mtodziezy szkét srednich na podstawie analizy czgstosci
skali porzadkowej dotyczacej biernego udziatu w e-learningu stwierdzono, ze na
poziomie najnizszym, okreslajacym catkowicie bierne uczestnictwo w lekcjach
online, jest 11,5% odpowiedzi mtodziezy szkot §rednich, na poziomie okreslajacym
raczej rzadkie bierne uczestnictwo znalazto si¢ 37,1% odpowiedzi, na poziomie
dotyczacym stwierdzenia ,,jestem bierny na zajeciach, ale tylko od czasu do czasu”
odnotowano 35,9% wskazan, poziom czestej biernosci zostat wybrany przez 12,2%
badanych, natomiast poziom najwyzszy skali wskazato 3,3% mlodziezy ze szko6t
ponadpodstawowych w wieku 16—18 lat.

Na poziomie najnizszym, okreslajacym aktywne uczestnictwo w lekcjach
online, odnotowano 4,1% odpowiedzi, na poziomie raczej rzadkiego aktywnego
uczestniczenia znalazto si¢ 18,5% odpowiedzi, na poziomie przecietnym, dotycza-
cym stwierdzenia ,,jestem aktywny na zaj¢ciach, ale tylko od czasu do czasu” jest
38,9% wskazan, poziom czestej aktywnosci na lekcji wyrazito 30,0% badanych,
natomiast poziom najwyzszy zostat zasygnalizowany przez 8,5% badanych.

Na podstawie analizy czestosci opisujacej zaangazowanie uczniow w dodat-
kowe zajecia edukacyjno-rozwojowe poza szkota skonstatowano, ze na poziomie
najnizszym, okreslajacym zaangazowanie jako bardzo mate, jest 3,3% odpowiedzi,
na poziomie raczej niskim znalazto si¢ 15,5% odpowiedzi, na poziomie przecigtnym
realizacji zajg¢ pozalekcyjnych odnotowano 43,7% odpowiedzi, poziom wysoki
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zostat wybrany przez 28,9% badanych, a poziom najwyzszy zaangazowania zostal
stwierdzony przez 8,9% uczniow ze szkot ponadpodstawowych w wieku 16—18 lat.

W celu wizualizacji zjawiska odwrdocono skale biernego udziatu w lekcjach
online. Na podstawie rozktadu procentowego mozna stwierdzi¢, ze mala jest gru-
pa o0sob, ktoére sa catkowicie bierne na lekcjach online, a takze oso6b bardzo mato
aktywnych oraz niezaangazowanych w dodatkowe zaj¢cia edukacyjno-rozwojowe.
W sumie wynik mozna oszacowac na 3,5%. Wyzszy odsetek uzyskala przeciwna
strona ucznioéw, ktora zdecydowanie nie jest bierna i w najwyzszym stopniu jest
aktywna oraz jest mocno zaangazowana w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwo-
jowe — okolo 9,5%. Grupg osob przecigtnie angazujacych si¢ w zajecia, od czasu
do czasu, a zatem od czasu do czasu pozostajacych w biernosci i przecigtnie do-
datkowo zaangazowanych w podnoszenie wtasnych kompetencji, stanowito okoto
40% badanych. Skrzydto niskiej biernosci, aktywnosci i zaangazowania obejmuje
grupa okoto 15%. Jego przeciwwaga sa uczniowie, ktorzy rzadko sa bierni i czesto
sg aktywni na zajeciach online oraz w stopniu wysokim sg zaangazowani w dodat-
kowe programy edukacyjne i rozwojowe — okoto 32%.

Ponizej zaprezentowano analiz¢ ogdélnego modelu liniowego dla jednej zmien-
nej, a mianowicie oceny funkcjonowania edukacji zdalnej dokonanej przez ucznia
w odniesieniu do poszczegdlnych poziomow analizowanych zmiennych zaleznych.

OCENY EDUKACIJI ZDALNEJ ZE WZGLEDU NA POZIOM
ZMIENNYCH KONTEKSTUALNYCH
(BIERNOSC, AKTYWNOSC, ZAANGAZOWANIE)

Srednia ocena funkcjonowania edukacji zdalnej wedhug uczniéw bardzo rzadko
biernych podczas lekcjach online wynosi M = 13,58 i jest najwyzsza w stosunku
do pozostatych. Wynik sredniej oceny funkcjonowania edukacji zdalnej mtodziezy,
ktora okreslita, ze ich poziom biernosci jest rzadki, to M = 10,90. Respondenci
w wieku 1618 lat, ktorzy stwierdzili, ze ich poziom biernosci na lekcjach online
dotyczy angazowania si¢ wytacznie od czasu do czasu, uzyskali w ocenie funkcjo-
nowania systemu nauczania zdalnego $rednig M = 9,43. Mtodziez, ktora czesto jest
biernym stuchaczem zaje¢ prowadzonych online, w ocenie ewaluacyjnej edukacji
zdalnej uzyskata wynik sredniej M = 7,12. Osoby charakteryzujace si¢ najwyzszym
stopniem biernego udziatu w zajeciach zdalnych ocenili najnizej ze wszystkich
podgrup zdalng edukacje ze srednig M = 5,78 (rysunek 5).
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Oszacowane srednie brzegowe - ocena funkcjonowania edukacji zdalnej przez ucznia podczas pandemii
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Rysunek 5. Oszacowane $rednie brzegowe dla $rednich oceny edukacji zdalnej ze wzgledu na poziomy
biernego udziatu uczniow w lekcjach online
Zrédto: opracowanie whasne.

Test jednoczynnikowej analizy wariancji wykazat, ze wystepuja roznice istotne
statystycznie w przeprowadzonej analizie porownan srednich F(4; 269) = 21,680
ip<0,001.

Dodatkowo przeprowadzono testy NIR w celu uchwycenia najmniejszych
roéznic. Na podstawie uzyskanych wynikow nalezy stwierdzi¢, ze: dla poziomu
bardzo niskiego i niskiego biernego uczestniczenia w lekcjach zdalnych réznica
srednich jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu bardzo niskiego i prze-
cigtnego (od czasu do czasu) biernego udziatu w e-learningu r6znica Srednich jest
istotna statystycznie (p <0,001); dla poziomu bardzo niskiego i wysokiego stopnia
biernego uczestnictwa w zaje¢ciach zdalnych zachodzi istotna statystycznie rdznica
(p <0,001); dla poziomu bardzo niskiego i poziomu bardzo wysokiego biernego
uczestniczenia w lekcjach online ro6znica $rednich jest istotna statystycznie (p <
0,001); dla poziomu niskiego i przecigtnego (od czasu do czasu) biernego udziatu
w e-learningu réznica $rednich jest istotna statystycznie (p = 0,002); dla poziomu
niskiego i skali wysokiego biernego udzialu w lekcjach zdalnych srednie rdznia
si¢ od siebie istotnie statystycznie (p < 0,001); dla poziomu niskiego i poziomu
bardzo wysokiego biernego uczestniczenia w lekcjach zdalnych zachodzi réznica
statystycznie istotna (p < 0,001); dla poziomu przeci¢tnego (od czasu do czasu)
1 wysokiego stopnia biernego uczestnictwa w lekcjach zdalnych réznica srednich
jest istotna statystycznie (p = 0,001); dla poziomu przecigtnego (od czasu do czasu)
1 bardzo wysokiego stopnia uczestniczenia biernego w zajeciach zdalnych rdznica
srednich jest istotna statystycznie (p = 0,002); dla poziomu wysokiego i bardzo
wysokiego biernego udziatu w lekcjach zdalnych réznica srednich jest nieistotna
statystycznie (p = 0,280).
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We wszystkich przypadkach, poza jednym, pomig¢dzy srednimi oceny ewalu-
acji zdalnej edukacji uzyskanymi ze wzgledu na poziom biernosci podczas pracy
zdalnej w systemie online zachodzg istotne statystycznie réznice. Tym jednym
przypadkiem, w ktorym nie odnotowano réznic istotnych statystycznie, jest sredni
wynik oceny funkcjonowania edukacji zdalnej uzyskany przez osoby z poziomu
wysokiego i bardzo wysokiego biernego uczestniczenia w lekcjach online —réznica
Srednich wyniosta R ;| = 1,34, a blad standardowy roznicy $rednich ES = 1,24.

Ze wszystkich badanych poziomow aktywnosci na lekcjach online uczniowie
bardzo mato aktywni posiadali najnizszg rednig M = 5,55 oceny ewaluacji edukacji
zdalnej. Mlodziez, ktora usytuowata sie¢ na poziomie niskiej aktywnosci podczas
e-learningu, osiagneta srednig M = 7,68 oceny funkcjonowania systemu edukacji
online, a respondenci angazujacy si¢ na lekcjach zdalnych od czasu do czasu uzy-
skali §rednig M = 9,85 oceny funkcjonowania systemu nauczania w okresie pan-
demii. Mtodziez twierdzaca, ze czgsto jest aktywna i stucha zaje¢ prowadzonych
zdalnie, ocenita ewaluacje edukacji przez internet ze srednig M = 11,04, Uczniowie
szkot ponadpodstawowych, ktorzy w najwyzszym stopniu sg aktywni i angazujg si¢
na zaj¢ciach prowadzonych online, wykazali najwyzsza $rednig M = 14,78 oceny
funkcjonowania edukacji zdalnej (rysunek 6).

Oszacowane srednie brzegowe - ocena funkcjonowania edukacji zdalnej przez ucznia podczas pandemii
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Rysunek 6. Oszacowane $rednie brzegowe dla srednich oceny edukacji zdalnej ze wzgledu na poziomy
aktywnego uczestniczenia uczniow w lekcjach online
Zrodto: opracowanie wiasne.

Test jednoczynnikowej analizy wariancji wykazat, ze wystepuja roznice istot-
ne statystycznie dla poréwnan $rednich pomiedzy grupami F(4; 269) = 26,831
ip<0,001.



OCENA PRACY NAUCZYCIELA Z PERSPEKTYWY AUTOEWALUACIT ... 41

Dodatkowo przeprowadzono testy NIR w celu uchwycenia najmniejszych
roznic. Na podstawie uzyskanych wynikow nalezy stwierdzi¢, ze réznica pomiedzy
srednimi oceny funkcjonowania zaje¢ w trybie zdalnym: dla poziomu bardzo niskiej
i niskiej aktywnosci uczestniczenia w lekcjach zdalnych jest istotna statystycznie
(p=0,047); dla poziomu bardzo niskiej i przecigtnej (od czasu do czasu) aktywnosci
udziatu w zajeciach online jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu bardzo
niskiej i wysokiej aktywno$ci w e-learningu jest istotna statystycznie (p < 0,001);
dla poziomu bardzo niskiej i bardzo wysokiej aktywnosci udziatu w zajeciach przez
internet jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu niskiej i przecigtnej (od
czasu do czasu) aktywnos$ci w lekcjach online jest istotna statystycznie (p < 0,001);
dla poziomu niskiej i wysokiej aktywnos$ci w zaj¢ciach zdalnych jest istotna staty-
stycznie (p <0,001); dla poziomu niskiej i bardzo wysokiej aktywnosci w edukacji
zdalnej jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu przecigtnej (od czasu
do czasu) i wysokiej aktywnosci udzialu w e-learningu jest istotna statystycznie
(p=0,013); dla poziomu przecietnej (od czasu do czasu) i bardzo wysokiej aktyw-
nosci podczas zaje¢ zdalnych jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu
wysokiej 1 bardzo wysokiej aktywnos$ci na lekcjach prowadzonych online jest
istotna statystycznie (p < 0,001).

We wszystkich przypadkach pomiedzy $rednimi oceny ewaluacji zdalnego
nauczania przez internet uzyskanymi ze wzgledu na poziom aktywnosci podczas
pracy online w systemie edukacji zachodzg istotne statystycznie roznice.

Mtodziez, ktora byla bardzo mato zaangazowana w dodatkowe zaj¢cia poza-
lekcyjne jednoczesnie wykazywala najnizsza sredniag M = 5,78 w ocenie ewaluacji
edukacji w trybie zdalnym na wszystkich opisywanych poziomach. Uczniowie,
ktorzy ocenili, ze ich poziom zaangazowania w dodatkowe zajecia pozalekcyjne
jest raczej maly, okreslili funkcjonowanie edukacji online ze sSrednig M = 6,98, a te
osoby sposrod badanych, ktore angazowaty si¢ w edukacje i rozwoj wiasny poza
obowiazkowymi zajeciami na poziomie przecietnym, w ewaluacji edukacji zdalnej
uzyskali srednia M = 9,67. Mtodziez twierdzaca, ze ich zaangazowanie w zajgcia
jest duze poza tymi, ktore sa obowigzkowe, w ocenie funkcjonowania edukacji
zdalnej wskazali na §rednig M = 11,24. Uczniowie szko6t ponadpodstawowych,
ktorzy posiadali najwyzszy poziom zaangazowania w dziatania obejmujace ich
partycypacj¢ w dodatkowych zajeciach, jednoczesnie najwyzej zaakcentowali
wlasng opini¢ o ewaluacji edukacji zdalnej ze Srednig M = 14,88 (rysunek 7).
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Oszacowane srednie brzegowe - ocena funkcjonowania edukacji zdalnej przez ucznia podczas pandemii
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Rysunek 7. Oszacowane $rednie brzegowe dla srednich oceny edukacji zdalnej ze wzgledu na poziomy
zaangazowania uczniow w dodatkowe zajgcia edukacyjne
Zrédto: opracowanie wlasne.

Test jednoczynnikowej analizy wariancji wykazat, ze wystepuja roznice istotne
statystycznie w analizie porownan srednich pomiedzy grupami F(4; 269) =31,739
ip<0,001.

Dodatkowo przeprowadzono testy NIR w celu uchwycenia najmniejszych roznic.
Na podstawie uzyskanych wynikow nalezy stwierdzi¢, ze rdznica $rednich oceny
ewaluacji edukacji w trybie zdalnym okreslonym: dla poziomu bardzo matego i ma-
lego zaangazowania w dodatkowe zajgcia pozalekcyjne jest nieistotna statystycznie
(p = 0,298); dla poziomu bardzo matego i przecietnego zaangazowania w dodatko-
we zajecia pozalekcyjne jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu bardzo
matego i duzego zaangazowania w dodatkowe zajgcia pozalekcyjne jest istotna
statystycznie (p < 0,001); dla poziomu bardzo matego i bardzo duzego zaangazo-
wania w dodatkowe zajecia pozalekcyjne jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla
poziomu matego i przecigtnego zaangazowania w dodatkowe zajecia pozalekcyjne
jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu matego i duzego zaangazowania
w dodatkowe zajgcia pozalekcyjne jest istotna statystycznie (p < 0,001); dla pozio-
mu matego i bardzo duzego zaangazowania w dodatkowe zajecia pozalekcyjne jest
istotna statystycznie (p <0,001); dla poziomu przecietnego i duzego zaangazowania
w dodatkowe zajecia pozalekcyjne jest istotna statystycznie (p = 0,001); dla poziomu
przecietnego i bardzo duzego zaangazowania w dodatkowe zajgcia pozalekcyjne jest
istotna statystycznie (p < 0,001); dla poziomu przecigtnego i bardzo duzego zaan-
gazowania w dodatkowe zajecia pozalekcyjne jest istotna statystycznie (p < 0,001).

We wszystkich przypadkach, poza jednym, pomigdzy srednimi oceny funkcjo-
nowania zdalnej edukacji uzyskanymi ze wzgledu na poziom zaangazowania ucznia
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w dodatkowe zajecia pozalekcyjne zachodzg istotne statystycznie roznice. Tym
jednym przypadkiem, w ktéorym nie odnotowano roznic istotnych statystycznie,
jest $§redni wynik oceny funkcjonowania edukacji zdalnej uzyskany przez osoby
z poziomu bardzo niskiego i niskiego zaangazowania mlodziezy w dodatkowe
zajecia edukacyjno-rozwojowe — roéznica $rednich wyniosta R, =-120,a btad
standardowy réznicy ES = 1,15.

OCENA EWALUACJI EDUKACII ZDALNEJ W SPRZEZENIU
Z BIERNOSCIA, AKTYWNOSCIA I ZAANGAZOWANIEM

W celu uzyskania wynikow z zakresu sprzezenia pomiedzy badanymi zmien-
nymi przeprowadzono dodatkowe korelacje parami dla zmiennych zaleznych ze
wzgledu na zmienng niezalezng. Wyniki analiz umieszczono w tabeli 4.

Tabela 4. Analizy korelacji rho-Spearmana pomiedzy skalami biernosci, aktywnosci i zaangazowania
a wynikiem ewaluacji edukacji zdalnej

Zmienne Biernos¢ Aktywnosé Zaangazowanie

Ocena ewaluacji edukacji

. rho =-0,474™ rho =0,497"" rho = 0,545
zdalnej

Uwaga: wskazane analizy zostaly wykonane dla liczby 0sob N = 270; rho — warto$¢ wspotczynnika
korelacji Spearmana; ™ — korelacja istotna na poziomie 0,01 (dwustronnie); p < 0,001.
Zrédto: opracowanie wlasne.

Analiza testem rho-Spearmana wykazata, ze we wszystkich przypadkach ko-
relacja jest istotna statystycznie na poziomie istotnosci 0,01, dwustronnie. Ocena
funkcjonowania edukacji zdalnej przez uczniow szkét ponadpodstawowych kore-
luje ujemnie istotnie statystycznie ze skalg oceny biernego uczestnictwa w lekcjach
online, efekt sity zwigzku jest przecigtny (tho =-0,474), natomiast ze skalg oceny
aktywnosci na zajeciach e-learningowych ewaluacja edukacji zdalnej koreluje do-
datnio istotnie statystycznie, sita zwigzku zgodnosci jest przeci¢tna (rho = 0,497).
Ostatnig zmienng dla porownywanego sprzezenia z wynikiem ewaluacji jest za-
angazowanie ucznia w dodatkowe zaje¢cia pozalekcyjne edukacyjno-rozwojowe
w celu podniesienia kompetencji. Korelacja pomigdzy zmiennymi jest istotnie
statystycznie, dodatnio, a sita tego zwiazku jest przecigtna (rho = 0,545).

WNIOSKI

Z badan wynika, ze prawie jedna pigta badanych jest bierna i mato aktywna
na zajeciach online oraz nie inwestuje w dodatkowe programy edukacyjno-roz-
wojowe. Bezwzglednie nalezy dodac¢, Ze nie wiadomo, jakie sg przyczyny takiego
stanu rzeczy, w zwigzku z tym potrzebna jest dodatkowa diagnoza. Uczniow, ktorzy
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funkcjonuja na poziomie przecigtnym, czyli sg aktywni od czasu do czasu i rowniez
wykazuja przecigtne zaangazowanie, jest ponad dwie piate. Troche mniej niz dwie
piate badanych stanowi mtodziez, ktéra odznacza si¢ wysokim i bardzo wysokim
poziomem aktywnosci oraz zaangazowania w dodatkowe podnoszenie wlasnych
umiejetnosei 1 kompetencji. W komentarzu nalezy podkresli¢ fakt, ze wigkszos¢
respondentdw to miodzi ludzie przygotowujacy si¢ do matury.

Niezaleznie od plci uczniowie ze szkot ponadpodstawowych w wieku 1618
lat podobnie ocenili funkcjonowanie zdalnego nauczania. Frakcja pte¢ nie réznicuje
zatem oceny badanego zjawiska.

Srednie oceny ewaluacji systemu edukacji zdalnej uzyskane przez mlodziez
uczeszczajacg do liceum i technikum nalezg do jednorodnego przedziatu, natomiast
srednia uzyskana przez mtodziez ze szkoly branzowej I stopnia rézni si¢ istot-
nie statystycznie od $rednich, jakie zostaty wyodrebnione dla uczniow z liceum
i technikum. Uczniowie szkot branzowych istotnie nizej niz mlodziez z liceum
i technikum ocenili system funkcjonowania edukacji zdalnej. Warto zastanowic¢ sie,
jaka jest tego przyczyna, np. czy sama specyfika zaj¢¢ praktycznych nie wymusza
bezposredniego kontaktu z przedmiotem, w tej kwestii wizualizacje cyfrowe nie
wystarczg. Nalezy jednak dodaé, ze szkota zawodowa na poziomie technikum tez
wymaga praktyk. Przyczyn nalezy wigc szukac nie w uwarunkowaniach spoteczno-
-osobowosciowych mtodziezy, lecz bardziej w samym podejsciu kadry pedagogicz-
nej do ucznia, ktoéra powinna potozy¢ wigkszy nacisk na aspekty wychowawcze.
Roboczg hipotezg zerowg pierwsza mozna przyjac czgsciowo, poniewaz pte¢ oraz
typ szkoty: liceum i technikum — nie r6znicuja oceny ewaluacji edukacji zdalne;j,
roznica istotna statystycznie dotyczy jedynie szkoty branzowe;j I stopnia.

Poziom wysoki i bardzo wysoki biernego udziatu w lekcjach online oraz bardzo
niski i niski zaangazowania mtodziezy w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe
istotnie nie roznicuje oceny ewaluacji edukacji zdalnej. We wszystkich pozostatych
przypadkach pomigdzy $rednimi oceny ewaluacji zdalnego nauczania przez internet
uzyskanymi ze wzgledu na poszczegolne poziomy zmiennych kontekstualnych
(bierno$¢, aktywnos¢, zaangazowanie) roznice sg istotne statystycznie. W tym
przypadku nalezy odrzuci¢ hipotezg zerowa druga.

Poniewaz zmienne kontekstualne koreluja istotnie statystycznie z oceng ewalu-
acji edukacji zdalnej na poziomie istotnosci 0,01, dwustronnie, a sita tych zwigzkow
jest przecigtna, nalezy potwierdzi¢ hipoteze zerowa glowna oraz stwierdzi¢, ze im
wyzszy bedzie poziom aktywnosci podczas lekcji online i zaangazowania w do-
datkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe oraz im nizszy bedzie poziom biernosci
w e-learningu, tym wyzsza bedzie ocena ewaluacji zdalnego nauczania. Kazdy
wyzszy poziom aktywnos$ci i zaangazowania (poza dwoma najnizszymi) oraz kazdy
nizszy poziom biernego udzialu w lekcjach online (poza dwoma najwyzszymi)
istotnie oddzialuje na ocen¢ ewaluacji edukacji w systemie zdalnego nauczania.
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Gdy w szkole ponadpodstawowej prowadzona jest ewaluacja, to w jakiej$
mierze mozna by¢ pewnym, ze uczniowie charakteryzujacy si¢ wysokim stop-
niem zaangazowania w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe i aktywnoscia
podczas zaje¢ beda zwraca¢ uwage na te elementy, ktore dotycza: wzajemnej
komunikacji i komunikatywnos$ci nauczycieli, atrakcyjnosci prowadzonych lekc;ji,
wiedzy przekazywanej w kontekscie praktycznych zastosowan i dostosowanej do
zapotrzebowania rynku pracy, adekwatnosci reagowania na potrzeby uczacego sie,
stosowania zachet motywujacych oraz pobudzania aspiracji.

Opinia mtodziezy odnosnie do stanu funkcjonowania edukacji zdalnej w pro-
wadzonych badaniach byta podzielona, tzn. wigkszo$¢ z nich uwaza, ze poziom
funkcjonowania edukacji zdalnej w czasie pandemii jest przeci¢tny. Z perspektywy
autoewaluacji edukacji zdalnej uczniow mozna dokonaé oceny pracy nauczyciela
W procesie nauczania podczas zajec online.

Mtodziez szkot ponadpodstawowych zasygnalizowata, ze nauczyciele w 23%
wykazuja bardzo niski lub niski poziom zwracania uwagi podczas lekcji na ko-
munikatywno$¢ w przekazywaniu tresci i interakcyjno$¢ w relacji z uczniem, tym
samym nie uwzgledniajg indywidualnych potrzeb ucznia, nie inspiruja, maty nacisk
ktada na uvatrakcyjnienie prowadzonych lekcji, nie wykorzystuja e-technologii,
nie przekazuja wiedzy w kontekscie praktycznych zastosowan. Przeciwstawna
perspektywa takiego postgpowania nauczyciela dotyczy 34% pedagogow, ktorzy
zdaniem ucznidéw spetniajg w procesie nauczania podane wyzej wymogi. Poziom
przecigtny oceny pracy nauczyciela stanowi 43% wypowiedzi uczniow. Nauczy-
ciele prawdopodobnie starajg si¢ wypetni¢ w zakresie swojej pracy zadania wy-
nikajace z procesu wychowawczo-dydaktycznego. Gdyby$smy wzigli pod ocene
inng perspektywe analizy zjawiska i postawili cezure 95-procentowego przedziatu
ufnosci dla sredniej, to w przedziale ufnosci dla §redniej poziom przecigtny oceny
pracy nauczyciela stanowitby 11,9% wynikow, ponizej przedziatu ufnosci bytoby
41,9% odpowiedzi, a powyzej — 46,2%. Troche wigcej niz dwie pigte nauczycieli
wykazuje nizej niz $rednia swoje zaangazowanie w proces edukacyjny, natomiast
znacznie ponad dwie pigte pedagogow spenia oczekiwania stawiane im w procesie
nauczania. Ponad 10% wychowawcow po czesci zgodnie ze §rednia angazuje si¢
w prace zawodowa.

DYSKUSJA

Zawdd nauczyciela jest trudny nie tylko dlatego, ze mtodziez jest zr6znico-
wana, taka bowiem jest od zawsze. Dotychczas nie bylo takiej epoki czy chocby
pokolenia, zeby na nig nie narzekano. Trudnosci te — jak si¢ wydaje — sg zwigzane
przede wszystkim z indywidualizacja procesu, z uwzglednieniem jednostkowego
cztowieka, jego potrzeb, oczekiwan i wszystkich uwarunkowan psychobiologicznych,
spotecznych i kulturowych, co wlasciwie jest niemozliwe w grupie 20- czy 30-0s0-
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bowej. Co wigcej, podstawa programowa narzuca okre$lone postgpowanie, ktore
czesto nie idzie w parze z indywidualizacja 1 np. uczeniem si¢ we wlasnym tempie.
Sukces wychowawczy utozsamiany jest z iloSciowg postacig ocenianej odtworczej
wiedzy ucznia, a do tego nalezy dodac niska ptace, ktora nie motywuje do dziatania
1 sprostania wymaganiom spotecznym (Sobczak, Zacharuk, 2019). Okres pandemii
rowniez nie sprzyja indywidualizacji oddziatywan wychowawczych, wzrosto jedynie
wykorzystywanie w dydaktyce online metod z zastosowaniem e-technologii. Praw-
dopodobnie pozostanie ono w nawyku nauczycieli, co uatrakcyjni w przysztosci
forme przekazywania wiedzy, przyczyni si¢ do wzbudzenia wickszej ciekawosci
ucznia i pozwoli na wigksza koncentracjg uwagi na przekazywanych tresciach zajec.

W sumie autoewaluacja w opinii uczniow okazata si¢ pozytywna, gdyz okoto
60% respondentéw stwierdzito, ze praca nauczyciela w okresie pandemii podczas
e-learningu jest przecietnie lub ponadprzecietnie zadowalajaca, spetnia zatem
warunki postawione w ewaluacji; tylko okoto 40% nauczycieli nie wypehia tych
zobowigzan. W podziale na typ szkoty najmniej korzystne wypowiedzi na temat
nauczycieli pochodzg od ucznidéw szkoty branzowej I stopnia. W tym przypadku
praca nauczyciela powinna by¢ ukierunkowana bardziej na proces wychowaw-
czy, gdyz mlodziez ta wykazuje si¢ najwyzsza biernoscig i najnizsza aktywnos$cia
podczas lekcji online oraz najnizszym zaangazowaniem w dodatkowe zajecia
edukacyjno-rozwojowe. Wyraznie dostrzegalna jest tez potrzeba dodatkowej dia-
gnozy psychologiczno-pedagogicznej. Warto dodac¢, ze jest to srodowisko najmniej
zbadane, dlatego wymaga glebszej refleksji w celu rozpoznania czynnikéw endo-
gennych i egzogennych warunkujacych zachowania szkolne, a by¢ moze tez terapii
w perspektywie realizacji potrzeb, spetniania pragnien i oczekiwan. Najbardziej
ambitni okazali si¢ by¢ uczniowie liceum, a nast¢pnie technikum — ich stopien
aktywno$ci 1 zaangazowania jest zadowalajacy. Co wigcej, nauczyciele w tych
osrodkach w przewazajacej wigkszo$ci sa w stanie sprosta¢ potrzebom ucznioéw,
potrafig rozbudzi¢ ich ciekawos¢. Rozwoj dalszej interakcji w relacji uczen—na-
uczyciel moze przyczyni¢ si¢ do jeszcze wigkszej synergii, co bez watpienia bedzie
korzystne dla catego procesu dydaktyczno-wychowawczego.
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ABSTRACT

The effects of the pandemic forced the education system to switch to online education. Teachers
were put in the compulsory role of doing e-learning classes. The new situation in the functioning of
education has specific consequences. A problem was posed, how students rate the teacher’s work in
the distance learning system. The research group consisted of 270 people aged 16—18. They were
students from high school, technical secondary school and basic industry school of the first degree.
The teacher’s work was assessed on the basis of the self-evaluation of remote education in the opin-
ion of the students. The evaluation defined in this way was related to contextual variables (student’s
passivity and activity during online lessons, student’s engagement in additional educational and
development programs). Then the correlation between the evaluation and contextual variables was
determined. The results of the analyzes lead to the conclusion, that teacher evaluation depends on
contextual variables — engagement (rho = 0.545) and activity (rtho = 0.497) are positively correlated,
and passivity (rtho =—0.474) is negatively correlated with teacher evaluation. The evaluation of remote
teacher work shows that most of the students evaluate the teacher’s work at an average level. In total,
the self-evaluation in the opinion of the students turned out to be positive, as approximately 60% of
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the respondents expressed their opinion that the teacher’s work during the pandemic is on average
or more than average satisfactory, therefore, it meets the conditions set in the evaluation, and only
about 40% of teachers do not fulfil these obligations.

Keywords: teacher’s work; self-evaluation; activity; passivity; engagement; pandemic



