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ABSTRAKT

Artykut stanowi prezentacjg¢ czgsci badan przeprowadzonych w ramach przygotowywania roz-
prawy doktorskiej. Badania zakresem obejmowaly tematyke ksztalcenia kompetencji wokalnych
dzieci w wieku 6-7 lat oraz metod pracy, jakie stosuja nauczyciele w obszarze nauczania piosenek
na pierwszym etapie edukacyjnym. Badania odbyly si¢ w roku szkolnym 2021/2022. Wzigto w nich
udziat 16 nauczycieli 1 205 ucznidéw (ich podopiecznych) klas pierwszych szkot podstawowych wo-
jewodztwa $laskiego. Glownym celem badan byto poznanie i zbadanie metod nauczania piosenek
w klasie pierwszej szkoty podstawowej oraz okreslenie, czy i w jakim stopniu metody te wptywaja
na rozwoj kompetencji wokalnych dzieci. W artykule przedstawiono zatozenia i przebieg badan
wraz z wynikami pierwszej ich czgéci — badania kompetencji wokalnych uczniow. Ponadto opisano
narzedzie, jakie zastosowano w drugim etapie — badaniu nauczycieli, czyli Dzienniczek nauczania
piosenki, ktory stanowi probe autorskiego opracowania procesu nauczania, a wiec m.in. metod pra-
cy z uczniami zastosowanych przez nauczycieli bioracych udzial w badaniu. Artykutl stanowi opis
czesci przeprowadzonych badan i sygnalizuje wyniki uzyskane na pierwszych ich etapach. Wyniki
w ostatecznym ksztalcie zostana przedstawione w rozprawie doktorskie;j.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna; edukacja weczesnoszkolna; $piew; kompetencje wokalne;
kompetencje nauczycieli
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WPROWADZENIE

W niniejszym artykule nawigzuj¢ do podjetego przeze mnie tematu roz-
prawy doktorskiej pt. Metody nauczania Spiewu i ich skutecznos¢ w kontekscie
rozwoju kompetencji wokalnych dzieci w klasie pierwszej szkoly podstawowej.
Zakres tematyczny pracy doktorskiej wpisuje si¢ w obszar edukacji muzycznej
na etapie wczesnoszkolnym opartej na $piewie, ktory stanowi podstawowa forme
wychowania muzycznego i aktywnos$¢ uczniow w klasach I-III. W roku szkol-
nym 2021/2022 przeprowadzitam pierwsza czgs¢ badan kompetencji wokalnych
uczniow klas pierwszych szkot podstawowych, ktore dostarczyty informacji na
temat poziomu umiejetnosci wokalnych dzieci w mlodszym wieku szkolnym.
W zalozeniach badan przyjetam hipoteze, ze wplyw na obecny stan kompeten-
cji wokalnych uczniow maja metody pracy nauczycieli. Inspiracja do podjecia
wspomnianej tematyki rozprawy doktorskiej byty badania Kaminskiej, ktorych
rezultatem jest publikacja pt. Kompetencje wokalne dzieci i mtodziezy — ich po-
ziom, rozwoj i uwarunkowania (1997). Opublikowane tu wyniki badan sktonily
mnie do zorientowania si¢ w dzisiejszym stanie kompetencji wokalnych dzieci
w mlodszym wieku szkolnym. W swoich badaniach postanowitam p6js¢ o krok
dalej i zorientowac si¢ takze w stanie metod stosowanych przez nauczycieli pra-
cujacych z dzie¢mi na pierwszym etapie edukacyjnym.

W artykule przedstawiam najwazniejsze zalozenia i cele badan oraz wyniki
pierwszej ich cze$ci, czyli badania kompetencji wokalnych dzieci. Opisuj¢ takze
narzedzie, jakim postuzytam sie¢ do zweryfikowania metod pracy dydaktycznej
nauczycieli — jest to autorski Dzienniczek nauczania piosenki, ktéry dokumentuje
przebieg procesu dydaktycznego. Dzienniczki obecnie podlegaja analizie, po za-
konczeniu ktorej bedzie mozna wyciggna¢ koncowe wnioski dotyczace korelacji
zachodzacych pomigdzy poziomem kompetencji wokalnych uczniéw a zastoso-
wanymi i opisanymi przez nauczycieli metodami pracy.

PODSTAWY TEORETYCZNE BADAN — SPIEW JAKO NAJWAZNIEISZA
FORMA EDUKACII MUZYCZNEJ

Spiew wedtug Kodalya (2002), ktorego koncepcja jest mi szczegdlnie bliska,
to podstawowa forma edukacji muzycznej, bedaca poczatkiem umuzykalnienia
i punktem wyjscia do dalszego rozwoju muzycznego dziecka. Kodaly traktuje
glos jako instrument najblizszy cztowiekowi, najbardziej mu dostepny i natu-
ralny. Spiewem mozna wyrazi¢ bowiem zaréwno indywidualne, jak i zbiorowe
przezycia. Niegdys — szczegodlnie ludziom zyjacym na wsi — stuzyt do wyrazania
swoich emocji. Tradycje muzyczne byly tam przekazywane ustnie z pokolenia
na pokolenie i tak przetrwalty do dzi§. Wspolne muzykowanie, szczeg6lnie za
pomoca $piewania melodii ludowych, stanowito podstawowg form¢ uprawiania
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muzyki. Wedlug Kodalya $piewanie jest instynktownym i naturalnym jezykiem

dzieci, a im mtodsze dziecko, tym bardziej go potrzebuje, tak jak ruchu. Najlep-

szym wstepem do ksztatcenia muzycznego jest §piew i to wlasnie z tej formy edu-

kacji muzycznej powinna wyplywac wszelka wiedza muzyczna. Z przytoczonych

kilku mysli Kodalya wynikajg nastgpujace zasady:

—  $piew stanowi podstawowg forme edukacji muzycznej, podstawe ksztatcenia
shuchu wewngtrznego;

— $piew umozliwia w pelni zrozumienie jezyka muzycznego, poprzez Spiewa-
nie dziecko doswiadcza zjawisk muzycznych;

— poprzez $piew dziecko uczestniczy w kulturze muzycznej;

—  $piew pelni m.in. funkcje ogdlnorozwojowe i rekreacyjne;

— w edukacji muzycznej $piew pelni wazng funkcje integrujaca grupe.

Spiewaniu w edukacji muzycznej poswiccono wiele publikacji. Aktywne
muzykowanie w mlodszym wieku szkolnym stanowi fundament dla ogoélnego
rozwoju muzycznego dziecka. To ,,rodzaj kontaktu z muzyka i sSrodek wychowa-
nia majacy najdawniejsze i zarazem najpi¢ckniejsze tradycje” (Przychodzinska,
1969, s. 97).

Muzykowanie, a wigc ekspresja tworcza, daje dzieciom mozliwos¢ kontaktu
z muzyka artystyczng, a co za tym idzie obcowania z picknem oraz ksztatcenia
poczucia estetyki. Dadak-Kozicka (1992, s. 8) podkresla, ze ,,$piewem mozna
wyrazi¢ indywidualne i zbiorowe przezycia, gltos stanowi najbardziej dostepny
cztowiekowi instrument, z ktorego moze korzysta¢ przy stosunkowo niewielkich
trudno$ciach technicznych”. Do podobnych wnioskow dochodzg Lipska i Przy-
chodzinska, Burowska, Waluga i wielu innych autorow.

Piosenka jest dla dziecka forma, ktéra posiada walory ekspresyjno-estetycz-
ne. ,,Jest to miniatura muzyczna, dostgpna wykonawczo dla nie w pelni jeszcze
uksztaltowanego glosu, zawierajaca proste tresci stowno-muzyczne, ktére dziecko
potrafi zrozumie¢ i przezy¢. Piosenka — taczaca muzyke ze stowem — utatwia dziec-
ku pierwsze kontakty z trudng dla niego, bo abstrakcyjng, sztuka dzwickow i jest
dla dziecka podstawowa formg muzycznej ekspresji” (Przychodzinska, 1969, s. 16).

W polskich doswiadczeniach, w obszarze zaréwno badan, jak i praktyki, wid-
nieja spektakularne przyktady wykorzystania Spiewu jako podstawowej formy
edukacji muzycznej. Mowa tutaj o pracach Kaminskiej, a takze Walugi czy Czar-
neckiej, bedacych autorkami podrecznikow opartych na kodalyowskiej koncepcii,
przeznaczonych dla klas I-III, pt. Rozspiewana szkota (Czarnecka, Waluga, 1995,
1996). Ich rezultatem bylto powstanie tzw. klas §piewajacych, funkcjonujacych
na wzor wegierskich klas kodalyowskich. Rozpoczynajac prace jako nauczyciel
w szkole podstawowej i majac mozliwos¢ prowadzenia lekcji muzyki w klasach
I-111, jako specjalista swoja prace podobnie opartam na zatozeniach kodalyow-
skiej koncepcji edukacji muzycznej i ,,klas Spiewajacych”, dostosowujac je do
wlasnych warunkow pracy.
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STAN BADAN

W zwigzku z tym, Ze moje badania poruszaja tematyke zarowno kompetencji
wokalnych ucznioéw, jak i kompetencji nauczycieli, przedstawig kilka przyktadow
dotychczas przeprowadzonych w tym zakresie badan.

W przypadku badan uczniow jednymi z pierwszych byly badania Kamin-
skiej, ktore ukazaty poziom kompetencji wokalnych polskich dzieci i mtodzie-
zy. Proba badawcza przeprowadzona zostata na grupie 445 dzieci w wieku
6-17 lat i odbyla si¢ raz. Nagrania wykonan piosenki byly rejestrowane na ta-
$mie magnetofonowej. Do badan wybrana zostata piosenka Panie Janie oraz
druga, wybrana przez badanego ucznia. Wyniki badan wykazaty, ze w przedzia-
le wiekowym 6—17 lat az 70% badanych reprezentowato niski poziom zdolnosci
muzycznych, a tylko 30% poziom wysoki (ocena 4 i 5 w 6-stopniowej Skali
oceny kompetencji wokalnych Kaminskiej, stworzonej specjalnie na potrzeby
tych badan; zob. Kaminska, 1997, s. 118). Jednym z najwazniejszych wnio-
skow jest stwierdzenie, ze kompetencje wokalne rozwijaja sie¢ do 9. roku zy-
cia dziecka. Biorgc pod uwagg ten przedziat wiekowy, badania wykazaty takze
znaczacy przyrost zdolnosci muzycznych. Srednia ocena $piewu dzieci w wie-
ku 6 lat to 1,81, a dzieci w wieku 9 lat — 2,79. Wsrdd wspolczesnych badan
nalezy wymieni¢ te przeprowadzone przez Welcha w 2008 r., ktore wykazaty
roznice w rozwoju $§piewu zwiazane z wiekiem i plcig. Dziewczynki, podobnie
jak w badaniach Kaminskiej, osiagnety lepsze wyniki niz chtopcy. Dodatko-
wo dzieci w wieku okoto 10 lat osiggnety lepsze wyniki niz dzieci 7-letnie.
W latach 2006-2007 badania nad rzeczywistymi kompetencjami muzycznymi
dzieci z klas trzecich szkot powszechnych przeprowadzita Weiner. Kazde dziec-
ko z grupy 176 ucznidéw zaspiewato dwie piesni: Panie Janie oraz Hymn pan-
stwowy. Jak podkresla Weiner (2010, s. 218-223), ,,blisko 27% tej populacji
[badanych] to dzieci monotoniczne. (...) Przeprowadzone przeze mnie badania
wskazuja wyraznie na brak rozwoju umiejetnosci §piewu w czasie nauki w kla-
sach poczatkowych. Mimo ze na lata od 6. do 9. zycia powinna przypada¢ faza
najintensywniejszego przyrostu kompetencji wokalnych (...), badani pozostali
na poprzednim (przedszkolnym) etapie rozwojowym w zakresie poziomu $pie-
wu (spora grupa dzieci monotonicznych, niewielki odsetek dzieci poprawnie
intonujacych, zdecydowana wigkszos¢ prezentuje niski i bardzo niski poziom
kompetencji wokalnych). (...) W studiach nad kompetencjami wokalnymi dzie-
ci w wieku wczesnoszkolnym nie wykryto jak dotad tak dramatycznego, jak
zaprezentowany wyzej, poziomu $piewu. (...) Poziom aktualnych kompeten-
cji wokalnych dziewigciolatkow nalezy uzna¢ w tym $wietle za alarmujacy™
Badania Frolowicz z 2010 r. na grupie 94 uczniow klas trzecich pokazuja, ze
uczniowie z punktacja 0 w 6-stopniowej skali Kaminskiej oraz dzieci prezentu-
jace niskie wyniki kompetencji wokalnych stanowig okolo 20% badanej grupy.
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Na etapie edukacji wczesnoszkolnej podstawa programowa przewiduje jedna
godzing tygodniowo zaje¢ muzycznych, ktére nauczyciel moze realizowaé we-
dhug wlasnego uznania: jako osobny przedmiot lub integrujac zajecia muzyczne
z innymi zaj¢ciami edukacji wezesnoszkolnej. Mimo ze wytyczne Ministerstwa
Edukacji Narodowej dopuszczajg prowadzenie osobnej lekcji muzyki przez spe-
cjaliste, w rzeczywisto$ci tak si¢ nie dzieje. Powody takiej sytuacji leza w kwe-
stiach zwigzanych z zatrudnieniem nauczycieli.

Sondazowe badania przeprowadzone przez Weiner w 2015 r. dotyczyty
caloksztattu pracy nauczyciela w zakresie edukacji muzycznej oraz wykazaty,
ze nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej w wickszo$ci nie sg zaangazowani
w zadng aktywno$¢ muzyczng. Wickszos¢ z nich deklaruje, ze posiadajg umie-
jetno$¢ gry na instrumencie w stopniu podstawowym. W obszarze uczestnicze-
nia uczniéw w kulturze muzycznej (koncerty muzyczne) pedagodzy odpowia-
dali w wigkszosci, ze uczestniczg w takich wydarzeniach najczesciej raz lub
dwa razy w roku (Waluga, Weiner, 2016). Szerszy zakres badan nauczycieli
reprezentuja badania Majznera. Autor wykazat w nich braki w posiadanych
wiadomosciach teoretycznych z dziedziny muzyki oraz w wiedzy z zakresu
wychowania muzycznego. W badaniach pedagodzy odpowiedzieli, ze chetnie
powierzyliby prowadzenie zaje¢ muzycznych nauczycielowi specjaliscie, co
potwierdzito si¢ w badaniach Weiner (Smoétka, Symula, 2020). Badania prze-
prowadzone przez Bonng (2016) wykazaly, ze nauczyciele w wigkszosci nie
potrafig gra¢ na instrumencie, a za stan zwigzany z ich nieprzygotowaniem do
prowadzenia zaje¢ muzycznych i za brak doswiadczenia obarczajg wing pla-
cowki ksztatcenia nauczycieli.

Jeden z obszaré6w moich badan skupial si¢ na metodach nauczania piosenek.
Uczestniczacy w badaniach pedagodzy za najbardziej efektywny sposob uczenia
podali naukg za stuchu, do ktorej zaliczyli: stuchanie oryginalnych nagran (ponad
potowa respondentéw — $piewanie piosenki przez nauczyciela a cappella, oko-
o 24% nauczycieli) oraz §piewanie piosenki z akompaniamentem instrumentow
granym na zywo (okoto 14% badanych; zob. Waluga, Weiner, 2016).

Wedlug badan w zakresie metod stosowanych podczas nauczania §piewu
(piosenek) 30% respondentdw uzywa do nauki nagrania. Badania Smotki 1 Sy-
muli przeprowadzone wsrdéd ucznidw i nauczycieli przedszkola oraz klas I-111
szkot podstawowych ukazaty nastepujace realia pracy na zajeciach muzycznych
w klasach poczatkowych: brak przygotowania nauczycieli do prowadzenia zaj¢é
muzycznych na studiach wyzszych (deklarowany przez nauczycieli), brak umie-
jetnosci lub niskie umiej¢tnosci w zakresie gry na instrumencie przez nauczycie-
li, znikoma znajomos$¢ metod i koncepcji edukacji muzycznej (najbardziej znane
to metoda Orffa 1 Strauss), che¢ podnoszenia przez pedagogéw kwalifikacji do
nauczania zaj¢¢ muzycznych, wykorzystywanie na zajeciach przede wszystkim
sprzetu audio do odtwarzania muzyki (Smotka, Symula, 2020).
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Wybrane i przedstawione na potrzeby niniejszego artykutu badania stanowig
jedynie fragment rozprawy doktorskiej.

PRZEBIEG BADAN WELASNYCH

W roku akademickim 2021/2022 przeprowadzitam badania, w ktérych udziat
wziety dwie grupy: uczniowie i nauczyciele. W badaniach wybranych zostato lo-
sowo 16 nauczycieli i 205 ucznidw uczgszcezajacych na zajecia tych nauczycieli
w klasach pierwszych szkét podstawowych na terenie wojewodztwa §laskiego.
Wybér szkot uzasadniony byt mozliwoscig osobistego przeprowadzenia rejestra-
cji wykonan piosenek. Badania uczniéw dotyczyly rozwoju poziomu kompetencji
wokalnych po roku nauki. Ich istotng cechg byto poréwnanie (po roku nauki) za-
rejestrowanych indywidualnych wykonan dwéch piosenek z repertuaru muzycz-
nego folkloru dziecigcego. Wybdr piesni uzasadniony byt ich poziomem trudnosci
1 wartosciami ptynacymi z dzieciecej muzyki ludowej. Wyboru dokonatam z pu-
blikacji Dadak-Kozickiej pt. Spiewajze mi jako umiesz (1992). W pazdzierniku
uczniowie $piewali piosenke Chodzmy wszyscy parami, a w czerweu Czyzyku,
czyzyku. Oceny wykonan uczniow dokonato trzech sedziow kompetentnych, sto-
sujac 6-stopniowa (0-5) Skale oceny kompetencji wokalnych Kaminskiej. W ba-
daniach nauczycieli zastosowana zostata metoda sondazu diagnostycznego przy
uzyciu narzedzia, jakim jest kwestionariusz ankiety, a takze metoda analizy doku-
mentdéw przy zastosowaniu Dzienniczka nauczania piosenki, ktory stanowi autor-
skie opracowanie sposobu dokumentacji przebiegu nauki piosenki.

Na poczatku wrzesnia 2021 r. nauczyciele otrzymali materialy do nauki
piosenki: nagranie mp3 i zapis nutowy piosenki Chodzmy wszyscy parami oraz
Dzienniczek nauczania piosenki wraz z instrukcja. W pazdzierniku odbyty si¢ in-
dywidualne nagrania wykonan ucznidéw, ktére przeprowadzitam osobiscie. Po za-
koniczeniu etapu nagran uczniéw nauczyciel oddawatl wypetiony Dzienniczek
nauczania piosenki. Nastepnie stworzylam Karte oceny sedziow kompetentnych,
ktorg wraz z nagraniami wykonan uczniéw oraz skalg oceny Kaminskiej przesta-
tam do wybranych wczesniej sedzidéw kompetentnych.

W marcu 2022 r. nauczycielom zostat wystany kwestionariusz ankiety zawie-
rajacy metryke badanych oraz pytania dotyczace metod i form pracy w zakresie
ksztalcenia kompetencji wokalnych uczniow w klasach pierwszych szkoty pod-
stawowej. Na przelomie kwietnia i maja 2022 r. nauczycielom zostaly wystane
materiaty do nauki drugiej piosenki. W czerwcu przeprowadzono drugg probe
badawczg. Nagrania odbywaty si¢ w taki sam sposob jak podczas pierwszego ba-
dania. Nagrywane byly wykonania tych samych uczniéw, w tej samej kolejnosci
1 przy zastosowaniu takich samych zasad i formuly nagran. Ponownie zebrane
zostaly Dzienniczki nauczania piosenki, a materiat audio przekazano do oceny
sedziom kompetentnym.
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WYNIKI BADANIA KOMPETENCJI WOKALNYCH

Wyniki badania kompetencji wokalnych (Jendrysik, 2023) przedstawione zostaty
przy uzyciu mediany wyciagnietej z oceny trzech s¢dzidéw kompetentnych. Zgodnos¢
ocen s¢dziow zostata sprawdzona wspolczynnikiem Kendalla. W badaniu pierwszym
wyniost on 0,87, a w drugim — 0,93. Rysunek 1 przedstawia rozklad wynikow w szes-
nastu klasach pierwszych (grupach badawczych). Wykres stanowi poroéwnanie, z kto-
rego wynika, ze wykonania uczniéw lepiej ocenione zostaly przez s¢dziow podczas
drugiego badania — w czerwcu 2022 r. uczniowie otrzymali wyzsze wyniki.

® pomiar 1

M pomiar 2

Rysunek 1. Porownanie wynikow badania pierwszego i drugiego szesnastu klas pierwszych
Zrédto: opracowanie wiasne.

Rysunki 2 i 3 przedstawiaja rozpigto$¢ wynikdéw pierwszej i drugiej proby
badawczej. Podczas pierwszego badania najwiecej osob uzyskato ocene 2, a na-
stepnie 1 1 0. Podczas drugiej proby badawczej najwigcej uczniéw uzyskato oce-
ne¢ 3, a nastepnie 2 i 4. Widoczne jest wigc uzyskanie przez uczniow wyzszych
ocen w drugiej probie badawcze;.

40

Counts

20

mediana 1
Rysunek 2. Rozpigtos¢ wynikdéw — badanie pierwsze

Zrodlo: opracowanie wiasne.
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Rysunek 3. Rozpi¢to$¢ wynikéw — badanie drugie

Zroédto: opracowanie wiasne.

Zaréwno podczas pierwszego, jak i podczas drugiego badania to uczennice zo-
staly ocenione wyzsza punktacjg przez s¢dziow. U ucznidéw dominantg w badaniu
pierwszym jest ocena 2, a nastepnie 1 i 0, natomiast w badaniu drugim — ocena 3,
anastgpnie 2, 4 1 1. W przypadku uczennic dominantg w badaniu pierwszym réwniez
jest ocena 2, a nastepnie 3 4. W badaniu drugim dominantg jest ocena 3, a nastgpnie
41 2. Uczennice rzadziej niz uczniowie otrzymywaty oceng 0 i 1 podczas obu prob
badawczych. Rysunki 4—7 prezentujg rozpigtos¢ wynikow z podziatem na plec.
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Rysunek 4. Wyniki uczniow — badanie pierwsze

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Rysunek 5. Wyniki uczniéw — badanie drugie

Zroédto: opracowanie wiasne.
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Rysunek 6. Wyniki uczennic — badanie pierwsze

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Rysunek 7. Wyniki uczennic — badanie drugie

Zroédto: opracowanie wiasne.

Badanie kompetencji wokalnych stanowito jedynie pierwsza cz¢$¢ moich ba-
dan, ale pokazato, ze w zakresie umiejetnosci wokalnych polskich dzieci niewiele
zmienilo si¢ na przestrzeni lat. Podobnie jak w wyzej opisanych badaniach, prze-
prowadzonych wczesniej przez innych badaczy, dzieci sze$cio- i siedmioletnie $pie-
waja Srednio na poziomie oceny 2 i 3 w 6-stopniowej skali Kaminskiej. Dodatkowo
potwierdzit si¢ fakt, Ze uczennice w tym wieku $piewaja lepiej niz uczniowie.

DZIENNICZEK NAUCZANIA PIOSENKI JAKO NARZEDZIE BADAWCZE
SEUZACE DO POZNANIA METOD PRACY NAUCZYCIELI

Stworzony przez mnie autorski Dzienniczek nauczania piosenki to narzedzie
badawcze, ktore postuzyto w badaniach wtasnych do poznania, w jaki sposéb na-
uczyciele pracuja z dzie¢mi w zakresie ksztalcenia ich umiejetnosci wokalnych.
W klasach poczatkowych piosenka stanowi najbardziej przystepna dla dziecka for-
me rozwoju umiejetnosei §piewu. W zwiazku z udziatem w moich badaniach pra-
wie 20 nauczycieli nie sposob bylo obserwowac¢ wszystkie przeprowadzane przez
pedagogow lekcje we wszystkich klasach bioracych udziat w badaniu. Jednoczesnie
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zatozytam, ze obecno$¢ osoby trzeciej zaktocataby naturalng atmosfere lekcji i do-
boér metod pracy przez nauczyciela. W zwigzku z tym powstat Dzienniczek naucza-
nia piosenki, ktory stanowi autorskg metode opracowania przebiegu nauki. W mo-
ich badaniach nauczycielom pozostawiona byla dowolno$¢ w doborze czasu na
nauke piosenki, ale poza ograniczeniem, ze majg na nauk¢ materialu maksymalnie
miesigc (cztery pelne tygodnie). Dostarczono zar6wno material nutowy piosenki,
jak 1 nagranie audio. Nauczyciel mogt wiec rozplanowac czas pracy nad piosenka
tak, jak uwazat to za stuszne i jak zwyczajowo planuje pracg z piosenka. Zatoze-
niem dla stworzenia Dzienniczka nauczania piosenki, o czym poinformowani zo-
stali nauczyciele, byto zapisywanie w nim wszystkich dzialan, jakie zwigzane byty
z materialem muzycznym przez okreslony miesigc. Pedagog moégl zakonczy¢ prace
z piosenka wczesniej, gdy uznat, ze dzieci opanowaly juz materiat w stopniu wy-
starczajacym i swobodnie wykonuja utwor. Aby ujednolici¢ prace, wprowadzitam
pewne ograniczenie, mianowicie podzielitam Dzienniczek na trzy tabele, stanowig-
ce trzy etapy nauki piosenki: prezentacj¢ piosenki, nauke wiasciwg oraz utrwalenie
poznanego materiatu. Reasumujac, czynnikami ograniczajagcymi pedagogdéw byt
jedynie okres 4 tygodni i podziat pracy na trzy wyzej wskazane etapy.

W Dzienniczku stworzonym w formie tabeli zawartam informacje wstepne
dotyczace przebiegu, celéw i najwazniejszych zatozen moich badan oraz instruk-
cje wypelniania Dzienniczka (zob. rysunek 8).

Dzienniczek nauczania piosenki

Instrukcja wypelnienia Dzienniczka nauczania piosenki:

Dzienniczek opracowany jest w formie tabeli podzielonej na trzy czesci wynikajgee z etapu nauki piosenki: prezentacji, nauki i utrwalenia.

Nauczyciele proszeni sa o wypelnianie Dzienniczka w formie cyfrowej, aby mozliwe byto dowolne edytowanie szerokosci wierszy.

Kolumna pierwsza: data
Nauczyciel kazdorazowo wpisuje datg wykonania danego zadania, czy ¢wiczenia.

Kolumna druga: przebieg, opis zadan i éwiczen

Nauczyciel kazdorazowo opisuje w kolejnosci chronologicznej, w punktach, wszystkie dzialania zwigzane z naukg piosenki: sposob prezentacji
piosenki, ¢wiczenia wykorzystane do nauki i utrwalenia piosenki wraz z poleceniami, jak réwniez wskazuje, czy ¢éwiczenie wykonywal jeden
uczen, grupa, wszyscy uczniowie, itp.

Kolumna trzecia: czas wykorzystany na przeprowadzone zadania i éwiczenia
Nauczyciel kazdorazowo wpisuje, ile czasu (orientacyjnie) po§wigcit na dane zadania i éwiczenia.

Kolumna czwarta: okreslenie celu poszczegolnych zadan, éwiczen

Nauczyciel kazdorazowo wpisuje, w jakim celu wykonywal dane zadanie i ¢wiczenie.

Rysunek 8. Instrukcja wypetniania Dzienniczka nauczania piosenki

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Nauczyciel, wypetniajac dokument, mial za zadanie zapisa¢ w nim wszystkie
¢wiczenia i zadania, jakie wykonywat z dzie¢mi i jakie miaty shuzy¢ nauce nowego
materiatlu muzycznego. Nauczyciel podawat wigc liczbe ucznidow w swojej klasie,
ktorych nauczat, a nastepnie wpisywat kazdorazowo date i czas, jaki przeznaczyt
na dane ¢wiczenia (czasem byta to cata lekcja, a czasem tylko kilka jej minut).
Przebieg 1 opis zadan oraz ¢wiczen miat zosta¢ przeprowadzony jak najbardziej do-
ktadnie i szczegdtowo, tak aby w trakcie analizy dokumentéw mozna byto okresli¢
konkretne zastosowane przez pedagogdéw metody pracy dydaktycznej. Dodatkowo,
aby zweryfikowac¢ wiedze 1 umiejgtnosci w zakresie kompetencji do pracy dydak-
tycznej w obszarze edukacji muzycznej, nauczyciele zostali poproszeni o podanie,
jaki ich zdaniem cel mialo spelnia¢ wprowadzenie konkretnego ¢wiczenia/zadania.

Analiza Dzienniczkéw dostarczyta zaréwno wiedzy w obszarze dydaktycz-
no-metodycznym edukacji muzycznej na pierwszym etapie edukacji, jak 1 wgladu
w zakres wiedzy 1 umiejetnosci nauczycieli. Czesto to sam jezyk, jakim opisane
byly muzyczne dzialania, dostarczat informacji o kompetencjach nauczyciela.
Analiza materiatow pozwolita na okreslenie szczegdétowych metod pracy, jakie
zastosowali nauczyciele. W procesie analizy uznatam, ze specjalnie na potrze-
by badan nie zostanie zmieniona nomenklatura, jaka zostata zastosowana przez
nauczycieli w Dzienniczkach, aby jeszcze dobitniej pokaza¢ realia panujgce na
zajeciach muzycznych w klasach poczatkowych szkoét podstawowych.

ZAKONCZENIE

Wyniki pierwszego etapu badan — badania kompetencji wokalnych — po-
twierdzity alarmujaco niski poziom kompetencji wokalnych uczniéw szescio-
1 siedmioletnich uczeszczajacych do szkédt podstawowych. Uczniowie otrzymali
wyzsze oceny w drugim, czerwcowym badaniu niz w pierwszym, ktére odbyto
si¢ we wrzesniu. Progres w rozwoju kompetencji wokalnych begdzie mozna wyja-
$ni¢ dopiero po catosciowej analizie zebranych materiatow badawczych. Wyniki
badan, a w szczegdlnosci poréwnanie stosowanych i opisanych w Dzienniczku
nauczania piosenki metod wraz z wynikami badania kompetencji wokalnych pod-
legaja obecnie analizie i zostang opisane w rozprawie doktorskiej. Wyniki cato-
sciowe badan mogg dostarczy¢ cennych informacji dotyczacych poziomu umie-
jetnosci $piewu dzieci i poziomu ksztalcenia w obszarze edukacji muzycznej na
etapie wczesnoszkolnym oraz kompetencji pedagogdéw i1 uczniow. Do tej pory
badania prowadzone w tym zakresie opieraly si¢ zwyczajowo tylko na jednej
z wyzej wskazanych grup, pomijajac niejako zaleznos$ci, jakie wynikajg z rela-
¢ji uczen—nauczyciel. Mam nadzieje, ze wyniki moich badan pozwolg takze na
wysnucie wnioskow praktycznych oraz zwrdca uwage na sytuacje wychowania
muzycznego w szkotach powszechnych, zaro6wno na etapie wczesnoszkolnym,
gdzie sytuacja jest alarmujaca, jak i w catoksztalcie nauczania ogoélnego.
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ABSTRACT

The article presents part of the research conducted as part of the preparation of the doctoral
dissertation. The scope of the research included the topic of vocal education of children aged 6-7 and
the working methods used by teachers in teaching songs at the first level of education. The research
took place in the 2021/2022 school year, with the participation of 16 teachers and 205 students
(their pupils) of the first grades of heritage schools in the Silesian Voivodeship. The research aimed
to learn and examine methods of teaching songs in the first grade of primary schools and to every
extent to which these methods are recognized in the development of children’s vocal skills. The
article presents the assumptions and course of the research, along with the results of its part — the
study of key students. In addition, the tool used in the second source — the teacher survey — was
described, i.e. the Song Teaching Diary, which is an original way of the teaching process, including
methods of working with students obtained by teachers who received shares in the source. The
article describes some of the research carried out and reports the results obtained at its first stages.
The final results will be presented in the doctoral dissertation.

Keywords: music education; early childhood education; singing; vocal competences; teachers’
competences





