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STRESZCZENIE

Celem prezentowanych badan jest analiza wierszy budowanych przez dzieci przedszkolne
pod katem jakosci i czgstosci uzywania fonologicznych §rodkow jezykowych. Waznym aspektem
jest opisanie wplywu wieku na rodzaj tworzonych wypowiedzi (proza, wiersz) oraz stosowanych
srodkéw jezykowych. Przedyskutowana zostanie rola, jakg odgrywaja uzywane cechy fonologiczne
(rymy i aliteracje) w rozwoju jezykowym dzieci. Wyniki badan wskazuja, iz powinno si¢ zadbac
o to, by w programach dydaktycznych przedszkoli znajdowaty si¢ ¢wiczenia z zakresu zabaw jezy-
kowych, szczegdlnie dotyczacych tworzenia i rozpoznawania rymow i aliteracji. Poprzez tego typu
gry rozwija si¢ wazna dla umiejgtnosci czytania i pisania sprawno$¢ fonologiczna. W konsekwencji
ma to znaczenie w doskonaleniu kompetencji jezykowe;j i korzystnie oddziatuje na dalszy proces

edukacji dziecka w szkole.
Stowa kluczowe: rozwdj jezykowy; sprawnosci fonologiczne; tworczo$é

WPROWADZENIE

Zainteresowanie problematyka dotyczacg jezyka i mowy dzieci, a zwlaszcza
kompetencji jezykowej, stale wzrasta. Jak dotad badacze zajmowali si¢ rdzny-
mi aspektami tego problemu. W literaturze wiele badan koncentruje si¢ m.in. na
wczesnie opanowywanej przez dzieci umiej¢tnosci rozpoznawania rymow 1 ali-
teracji (Bryant, Bradley, 1985; Krasowicz-Kupis 1999, 2008; Van Kleeck 1993).
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Szczegdtowa charakterystyka rozwoju fonologicznego dzieci postugujacych si¢
jezykiem polskim znajduje si¢ w pracach Piotra Lobacza (2005), Matgorzaty Li-
powskiej (2001) i Grazyny Krasowicz-Kupis (1999). Juz u bardzo matych dzieci
opisywana jest zdolnos$¢ do tworzenia rymowanek, czesto bezsensownych (Kacz-
marek 1988). Tworzenie rymow i aliteracji rozwija si¢ intensywnie w okresie
sredniego dziecinstwa (Dowker 1989; Dowker i in. 1995; Polak 1990; Semeno-
wicz 1979). Badania wskazujg, ze juz dzieci cztero- i sze$cioletnie potrafig wy-
odrgbnia¢ wiersz jako typ wypowiedzi, ktora zawiera typowe, charakterystyczne
cechy rytmiczne.

Ponadto wykazano wyrazny zwigzek miedzy umieje¢tnosciami fonologiczny-
mi a powodzeniem w nauce czytania (Bryant, Bradley 1985; Bryant i in. 1990;
Krasowicz-Kupis 1999). Na tej podstawie wnioskuje sig, ze im wiekszg wrazli-
wosS¢ na rymy przejawiajg dzieci, tym szybszy i bardziej efektywny jest ich postep
W czytaniu.

ZWIAZEK UMIEJETNOSCI FONOLOGICZNYCH DZIECI
Z POZNIEJSZYMI OSIAGNIECIAMI SZKOLNYMI

W literaturze zwraca si¢ uwage na dwa istotne fakty dotyczace dzieciecych
sprawnosci fonologicznych. Pierwszy z nich odnosi si¢ do tego, ze w zakresie
tych sprawnos$ci obserwuje si¢ $cisle okreslony rozwoj polegajacy na tym, ze
wraz z wiekiem wzrasta umiej¢tnos¢ prawidtowego rozrozniania segmentow,
czyli czastek fonologicznych. Juz dzieci przedszkolne sg zdolne do odkrywania
1 wydzielania wzglednie duzych czastek (jak np. sylaby) oraz rozpoznawania ry-
mow (Bryant i in. 1990).

Wedlug Rebeki Treiman rymy zawierajg elementy, ktére mozna nazwaé in-
trasylabicznymi (wewnatrzsylabicznymi) — sa one czym$ posrednim pomiedzy
sylabg i fonemem. W celu rozpoznania, ze stowa cat i mat si¢ rymuja, dziec-
ko musi odkry¢ typowa czastke dwufonemowa — -at. Jednoczesnie dzieci w tym
okresie zwykle uwazaja zadania wymagajace rozpoznawania i wyrdzniania fone-
mow za zbyt trudne. Dzieje si¢ tak zanim osiagna wiek szkolny i zaczng uczy¢ si¢
czyta¢ (Bryant i in. 1990).

Drugim waznym odkryciem dotyczacym rozwoju fonologicznego dziecka
jest podkreslenie wyraznego zwigzku migdzy umiejetnosciami fonologicznymi
a powodzeniem w nauce czytania. Im lepiej dzieci wyrdzniajg sylaby czy fonemy,
tym szybszy i bardziej efektywny jest ich postgp w czytaniu. Poza tym badania
dzieci z trudnosciami w czytaniu wykazaty, ze wiele z nich jest istotnie mniej
wrazliwych na rymy oraz na dostrzeganie polaczenia litery z dzwigkiem (Bryant
iin. 1990).

Dowiedziono, ze powyzszy zwigzek jest specyficznie powigzany z czytaniem.
W 1985 r. Peter Bradley i Lynette Bryant udowodnili, Ze na podstawie oceny dzie-



ROLA WYBRANYCH SPRAWNOSCI FONOLOGICZNYCH... 41

cigcych umiejetnosci rymowania mozna przewidywac osiggnigcia w czytaniu, ale
jednoczesnie nie mozna wnioskowac¢ o powodzeniach w matematyce. Jak dotad
brak jest prob wyjasnienia, dlaczego pomiar sprawnosci fonologicznych moze
by¢ wskaznikiem postepow w czytaniu, ale nie w innych dziedzinach edukacji
(Bryant i in. 1990).

Latwo okresli¢ prawdopodobne powody tak silnego zwigzku migdzy pomia-
rami sprawnosci fonologicznej i czytaniem. Jedng z mozliwych przyczyn jest to,
ze dzieci musza by¢ §wiadome istnienia fonemdw, aby zrozumie¢ alfabet, po-
niewaz jego litery reprezentuja fonemy w wyrazach. Stwierdzono niewatpliwe
powigzanie $wiadomosci fonemowej z uczeniem si¢ alfabetu (Bryant i in. 1990).

Inna mozliwa przyczyna powyzszego powiagzania wigze si¢ z rymami i ka-
tegoriami ortograficznymi. Stowa, ktore maja wspolne dzwigki (np. stowa rymu-
jace si¢), czgsto majg identyczne sekwencje ortograficzne w wersji pisanej (np.
-ight w wyrazach light 1 fight). Usha Goswami (za: Bryant i in. 1990) wykazala,
ze nawet dzieci w poczatkowym stadium nauki czytania sg swiadome zwigzku
miedzy rymami a wzorcami pisma. Wnioskuja o nieznanych sobie stowach na
bazie rymu, np. nauczenie si¢ stowa beak pozwala im przeczyta¢ inne stowo —
peak. Male dzieci, u ktorych stwierdzono takie zachowania, robig szybsze postepy
w czytaniu niz dzieci, ktére nie wykorzystuja tych powigzan.

Odkrycie opisanego powyzej silnego i specyficznego zwigzku byto godnym
uwagi osiaggni¢ciem, zabrakto jednak zgodno$ci dotyczacej szczegotow zalezno-
$ci migdzy sprawnosciami fonologicznymi a czytaniem. Powstaty w ten sposob
trzy rozne teorie opisujgce ten zwigzek. Zostang one przedstawione w postaci
trzech modeli.

Swiadomos¢

Rymy i aliteracje Brak zwiazku Czytanie i pisanie |———> fonemowa

Rys. 1. Model 1: Czytanie prowadzi do odkrycia istnienia fonemow
Zrédto: (Polak 1990).

Model 1 utrzymuje, ze do§wiadczenie dziecka zwigzane z naukg czytania
staje si¢ gldwnym powodem pojawienia si¢ Swiadomosci fonologicznej. Zostat
on zaproponowany przez tzw. grupe brukselska, w sktad ktorej wchodza: José
Morais, Jésus Alegria, Paul Bertelson, Luz Cary (za: Bryant i in. 1990). Oznacza
on, ze pojawienie si¢ u dziecka zdolnos$ci do dzielenia stowa na fonemy jest bez-
posrednim rezultatem procesu nauczania czytania. Model ten zaktada, ze $wiado-
mo$¢ istnienia fonemow i zdolnos¢ ich segmentacji jest tylko na tyle odpowiednia
sprawnos$cia fonologiczng, na ile czytanie jest na tym skoncentrowane. Spraw-
no$ci posiadane przez male dzieci (np. umiejetnos¢ tworzenia i rozpoznawania
rymow) bazujg raczej na globalnej percepcji niz na $wiadomosci analitycznej — sg
wigc zbyt prymitywne, by mogly wptywac na czytanie (Bryant i in. 1990).
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Z modelu 1 wynika zatem, ze nie mozna przewidywac zadnego szczegdlnego
zwigzku migdzy wczesnymi sprawno$ciami, takimi jak rozpoznawanie rymow
i aliteracji, a pdzniejsza zdolnoscig do rozpoznawania fonemow, poniewaz sg one
niepowigzane i wywodzg si¢ z réznych zrodel. Rymowanie rozwija si¢ naturalnie,
podczas gdy odkrywanie fonemow jest efektem formalnego treningu czy naucza-
nia (Bryant i in. 1990).

Model ten zaktada takze, ze zdolnos$¢ dziecka do rozpoznawania fonemow
powinna by¢ znacznie silniej powigzana z osiggnigciami w czytaniu niz jego
sprawno$ciami w rozpoznawaniu i tworzeniu rymow. Inaczej przedstawia si¢ na-
stepna koncepcja — model 2.

- . Swiadomosé C e
Rymy i aliteracje |—————————————> —>| Czytanie i pisanie
ymy J fonemowa ¥t p

Rys. 2. Model 2: Rymy prowadza do odkrycia istnienia fonemow i przez to do czytania
Zrédto: (Polak 1990).

W modelu 2 przypisano nieco wazniejsza rol¢ rymom. Zgodnie z jego zatoze-
niami wrazliwo$¢ na rym ewentualnie moze prowadzi¢ do rozwoju swiadomosci
istnienia fonemow, a ta nowa sprawnos¢ z kolei jest istotna w nauce czytania
1 pisania przez dziecko. Rymy wptywaja wigc na powodzenie dziecka w proce-
sie nauki czytania, ale nie bezposrednio. Model ten zaktada silng relacje miedzy
wczesnymi umiejetnosciami fonologicznymi dziecka (jak umiejetnos$¢ tworzenia
i rozpoznawania rymow i aliteracji) a pdzniejszymi (jak odkrywanie i rozpozna-
wanie fonemoéw). Mozna stwierdzi¢, ze jeden typ sprawnosci prowadzi do na-
stepnego. Wedtug tej koncepcji wezesne osiaggniecia dziecka w zadaniach z ry-
mami i aliteracjami powinny by¢ skorelowane z jego osiagnieciami w czytaniu,
ale tylko poprzez posredni wptyw na umiejetnos¢ odkrywania fonemow. Zwiazek
miedzy rymem a czytaniem powinien zanika¢, gdy kontroluje si¢ indywidualnie
zrdéznicowane zdolnosci rozpoznawania foneméw (Bryant i in. 1990). Nieco inny
poglad na ten temat przedstawia model 3.

[ Rymy i aliteracje |
>| Czytanie i pisanie
|

[ Swiadomos¢ fonemowa

Rys. 3. Model 3: Rymy i $wiadomo$¢ fonemowa prowadza niezaleznie do czytania
Zrédto: (Polak 1990).

Model 3 zaktada, ze umiejetnosci rymowania bezposrednio wptywaja na
czytanie. Zalozenie to wyplywa z sugestii Goswami (za: Bryant i in. 1990), ze
dziecigeca wrazliwo$¢ na rymy oddziatuje na czytanie catkiem niezaleznie od
wplywu, jaki wywiera umiejetnos¢ odkrywania izolowanych fonemow. Rozpo-
znawanie 1 wyroznianie rymow ma bezposredni i odmienny wptyw na czytanie



ROLA WYBRANYCH SPRAWNOSCI FONOLOGICZNYCH... 43

poprzez uswiadamianie, ze stowa dzielg si¢ na elementy dzwigckowe, takie jak
np. element -ight w stowach light, fight itd. Swiadomos¢ ta jest podstawa ucze-
nia si¢, ze takie stowa zwykle sg pisane i wymawiane identycznie. Z modelu 3
wynika jeden gtéwny wniosek dotyczacy silnej relacji migdzy dziecigcg wraz-
liwos$cig na rymy a postepem w nauce czytania. Jest ona wyrazna nawet wtedy,
gdy kontroluje si¢ indywidualne umiejetnosci rozpoznawania i wyrdzniania fo-
nemow (Bryant i in. 1990).

Réznica miedzy modelem 2 i 3 tkwi w tym, ze model 2 zaktada, iz kontrolo-
wanie roéznic indywidualnych w zakresie umiej¢tnosci rozpoznawania fonemow
redukuje zwigzek migdzy wrazliwo$cia na rymy a postepem w czytaniu, podczas
gdy model 3 utrzymuje, ze ta relacja bedzie istnie¢ takze po kontroli tej zmienne;.

Z powyzszego przegladu modeli wynika, Zze nauka czytania i §wiadomos¢
fonologiczna rozwijaja si¢ w interakcji. Z jednej strony $wiadomos¢ fonologiczna
ulatwia nauke czytania, z drugiej za$ postep w czytaniu wydaje si¢ utatwia¢ zdol-
no$¢ dzielenia stow na czastki.

Waznym aspektem z punktu widzenia tematu niniejszego artykuhu jest anali-
za wierszy budowanych przez dzieci w okresie §redniego dziecinstwa pod katem
jakosci 1 czestosci stosowania fonologicznych cech jezykowych, ktorych uzywa-
nie moze mie¢ wpltyw na rozwoj i doskonalenie si¢ kompetencji jezykowej dzieci.

CEL BADAN

Celem podjetych badan byla analiza wierszy budowanych przez dzieci
w okresie przedszkolnym pod katem jakos$ci 1 czgstosci uzywania fonologicznych
srodkow jezykowych oraz ich zwigzku z wiekiem dzieci. Waznym aspektem byto
zbadanie zaleznosci wieku od rodzaju tworzonych wypowiedzi (proza, wiersz)
oraz charakterystyka stosowanych srodkow jezykowych. W zwigzku z tym istotne
bylo zbadanie roznic w tym zakresie na poszczegdlnych poziomach wieku (4, 5
1 6 lat). Przedyskutowano tez role, jaka odgrywaja uzywane cechy fonologiczne
W rozwoju jezykowym dzieci.

W literaturze istnieje niewiele publikacji na temat kompetencji jezykowej
dzieci obejmujacych ich tworczo$¢ w postaci wierszy. Zbadanie cech takich wy-
powiedzi ma duze znaczenie rowniez dla przewidywania umiejgtnosci dzieci
w zakresie czytania i pisania, co wykazaty badania angielskich i polskich na-
ukowcow (Bryant i in. 1990; Krasowicz-Kupis 1999). Potwierdzajg one istnienie
silnego, zgodnego i specyficznego zwigzku miedzy sprawno$ciami fonologicz-
nymi a osiggnigciami w czytaniu u dzieci. Ta kompetencja fonologiczna wyraza
si¢ m.in. umiejetnoscia tworzenia rymow i aliteracji przez dzieci. Warto otworzy¢
dyskusje na ten temat, odnoszac si¢ do warunkow polskich.
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METODA I PROCEDURA BADAN

W prezentowanych badaniach zastosowano Test Wiersza (Dowker 1989).
Badanie opierato si¢ na prezentacji kolejno czterech obrazkow. Postuzono sig¢ ilu-
stracjami: ptaka, konia, kota i rybki. Do kazdego obrazka uzywano wiersza jako
stymulatora. Stosowano jeden z trzech przygotowanych wczesniej tekstow do
kazdego obrazka. Byly to: wierszyk rymowany, wierszyk zawierajacy aliteracje
lub wierszyk zawierajacy porownanie. Wiersz byl prezentowany dziecku z pros-
ba: Czy mozesz powiedzie¢ cos w taki sam sposob, jak ja to zrobitam o tym obraz-
ku? Nastgpnie pokazywano juz inny obrazek. Procedure powtarzano dla dwoéch
kolejnych obrazkow. Reakcje dziecka zostaty nagrane, po czym pozwalano mu je
wystuchad.

Podczas tego zadania kazde dziecko ustyszato po jednym wierszu zawiera-
jacym odpowiednio rym, aliteracje i poro6wnanie. Prezentowano najpierw rym,
potem aliteracjg, a na koncu poréwnanie. Rodzaj wiersza do kazdego obrazka byt
staty dla wszystkich dzieci. Wierszyki prezentowane jako przyktady byly stoso-
wane w celu wytworzenia podobnych pod wzgledem jako$ciowym wypowiedzi
jezykowych.

W badaniach gléwng zmienng niezalezng byt wiek, wyrazony tutaj jako
zmienna kategorialna (trzy grupy: czterolatki, pieciolatki i szesciolatki). Nato-
miast zmienne zalezne to: rodzaj wypowiedzi (proza, wiersz), cechy fonologiczne
wierszy (rymy, aliteracje) i cechy sktadniowe wierszy (porownania, tzw. modyfi-
kowane powtdrzenia).

Poczatkowa analiza wierszy dotyczyta obecnosci rymow, aliteracji i porow-
nan. Nastepnie oceniano czg¢stos¢ wystepowania w nich tzw. modyfikowanych
powtorzen. Dla potrzeb niniejszego artykutu zostang oméwione wyniki badan do-
tyczace jedynie fonologicznych cech wierszy tworzonych przez dzieci.

OSOBY BADANE

Grupe badang stanowito 125 dzieci na trzech poziomach wieku (czterolat-
ki, pieciolatki i szesciolatki). Grupy wiekowe byly homogeniczne ze wzglgdu na
pte¢, wiek, strukture rodziny, wyksztatcenie rodzicow i liczbg dzieci w rodzinie.
Wszystkie dzieci byly narodowosci polskiej, postugiwaly si¢ jezykiem polskim
jako jezykiem ojczystym oraz przechodzily podobny program nauczania w przed-
szkolach. Doktadne zestawienie danych zawiera tab. 1.
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Tab. 1. Charakterystyka badanych grup

. ., . Struktura Wyksztalcenie Liczba dzieci
Wiek Llidz;l:;osc Ple¢ rodziny rodzicow W rodzinie
Dz. | Cht. |Pelna|Rozbita| W | S | Z | P | 1 2 13| 4
4;0-4;11 38 16 | 22 | 37 1 1316 8| 1 |14]16 2
5;0-5;11 43 15 | 28 | 41 2 12125 5|1 |15]|17 2
6;0-6;11 44 23 | 21 39 5 17 {23 4] 0 [ 12|23 1
Razem 125 54 | 71 | 117 8 42 |64 | 17| 2 |41 |56 |23 | 5

W — wyksztalcenie wyzsze; S — wyksztalcenie $rednie; Z — wyksztalcenie zawodowe; P — wyksztal-
cenie podstawowe
Zrodto: opracowanie wiasne.

WYNIKI

Nalezy zdefiniowaé wytwory dziecigce, ktore zostaty zaklasyfikowane jako
wiersze. Sg to te z dziecigcych wypowiedzi, ktore cechuje wyrazna struktura ryt-
miczna (Dowker 1989). Za Stownikiem terminow literackich mozna stwierdzic,
ze ,,wiersz jest mowa w szczegolny sposob zorganizowana, przeciwstawng prozie
jako mowie niezorganizowanej. Proza bowiem pozbawiona jest statych jednostek
rytmicznych, jest mowa pospolita, o funkcjach glownie poznawczo-komunika-
tywnych” (Glowinski i in. 1988, s. 216).

1. Cechy fonologiczne wierszy

Cechy fonologiczne podzielono na dwie grupy: rymy i aliteracje. Rym to po-
wtorzenie jednakowych lub podobnych uktadow brzmieniowych w zakonczeniach
wyrazoéw zajmujacych ustalong pozycje w obrebie wersu (w wierszu) lub zdania
(w prozie) (Glowinski i in. 1988). Aliteracja jest powtdrzeniem jednakowych gto-
sek lub zespotéw gloskowych na poczatku wyrazéw sasiadujacych ze sobg w tek-
scie albo zajmujacych analogiczne pozycje w wersie lub zdaniu. Jest tez sposobem
dodatkowego zorganizowania fonicznej warstwy wypowiedzi — tak wierszowane;,
jak 1 prozaicznej. Pelni podobne funkcje, jak rym (Glowinski i in. 1988).

Badania wskazuja, ze dzieci cztero- i szescioletnie potrafia wyodrebniaé
wiersz jako typ wypowiedzi, ktéra zawiera typowe, charakterystyczne cechy ryt-
miczne. Oznacza to, ze posiadaja one kompetencje¢ jezykowa pozwalajaca na roz-
nicowanie typow wypowiedzi. Ponadto czes$¢ dzieci w wieku od 4 do 6 lat jest
zdolna do $wiadomego budowania takich wypowiedzi, jak np.

Rybka, rybka ptywa po wodzie,
Nawet si¢ nie smuci,

A bo chce,

Pltywacé po wodzie. (Mariusz, 5;7)
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Kotek maty jest,

Mleka chce,

Spi noc i rano,

Utozyt sobie piosenke jakas. (Magda, 4;0)

Najwigcej wierszy zbudowaty czterolatki (53%), a najmniej — pigciolatki
(29%), natomiast szesciolatki stworzyly 35% wierszy. Grupa pigciolatkow uzy-
skata najnizszy wskaznik procentowy odnosnie do liczby wierszy i najwyzszy
w zakresie prozy (56%), brak odpowiedzi byt na poziomie 15%. W wypowie-
dziach dzieci szesciocioletnich rowniez dominowata proza, ale w mniejszym
stopniu. Ich rytmiczne kompozycje werbalne (35%) byly czesto powtdrzeniami
pewnych schematow znanych wierszykdéw i wyrazen. Zestawienie poszczegol-
nych typoéw wypowiedzi w badanych grupach prezentuje rys. 4.

czterolatki pigciolatki szesciolatki

Rys. 4. Charakterystyka reakcji na zadania testowe: brak wypowiedzi lub jej rodzaj
Zrédlo: opracowanie whasne.

Wiersze dzieci mozna charakteryzowa¢ m.in. za pomocg cech fonologicz-
nych. Wigkszo$¢ wierszy budowanych przez dzieci cztero- i szescioletnie za-
wierala takie cechy fonologiczne, jak rymy i aliteracje. Rymy wystapity w 24%
wierszy budowanych przez dzieci. Najczesciej wystepujacymi cechami fonolo-
gicznymi w wierszach byly aliteracje (41% zawieralo t¢ ceche).

2. Rymy

Analizujgc wiersze zawierajace rymy, nalezy stwierdzi¢, ze najwigcej tego
typu wytwordéw jezykowych zbudowaty dzieci szescioletnie (30,4%) 1 pigciolet-
nie (30%), a najmniej — czterolatki (17%). Warto zaznaczy¢, ze wigkszos$¢ ry-
mow dzieci sze$cioletnich bylo powtorzeniem znanych wierszykow, podczas gdy
czterolatki tworzyly wigcej wierszy z wlasng rymowang inwencja tworczg. Oto
przyktady takich wierszykow:
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Rybka sobie ptywa,

Zony szuka dzi$,

Ale Zzony nie ma,

To nie plywa dzi$. (Kamil, 6;8)

Kotek siedzi na murku,
I miauczy, ze mu brak sznurku. (Magda, 5;5)

Maty kotek miauczy tak,
By mu dzieci daty znak. (Bartek, 4;4)

3. Aliteracje

Jesli chodzi o aliteracje, wraz z wiekiem zauwazalny byl niewielki wzrost
liczby wierszy zawierajacych te ceche jezykowa, co moze $wiadczy¢ o pewnych
postepach w zakresie sprawnosci fonologicznej. W grupie czterolatkéw utworzo-
no 35% wierszy zawierajacych aliteracje, na poziomie wiekowym 5 lat powsta-
fo 43% wierszy z aliteracjami, natomiast w grupie sze$ciolatkow powstato 48%
wierszy, ktore zawieraty te ceche. Przyktady takich wierszy sa nastgpujace:

Konik stoi w stajni

I si¢ smuci,

Bo nikt nie ma z nim wyjsé

Na jezdzenie na koniu. (Magda, 4;8)

Siedzi sobie kotek na szafie,
I mama mu méwi,
Spij kotku, §pij. (Ania, 5;7)

Kon jest pracowity
I prawie zawsze pracuje. (Lukasz, 6;7)

ZAKONCZENIE

Badania podobne do zaprezentowanych w niniejszym artykule, dotyczace
analizy wierszy dzieci przedszkolnych pod katem jakosci i czgstosci uzywania fo-
nologicznych i sktadniowych srodkow jezykowych oraz ich zwigzku z wiekiem,
zostaly przeprowadzone takze w Anglii i we Wtoszech (Dowker, Pinto 1994).
Ich wyniki dowiodty, Zze pomimo odmiennosci kulturowych nie wystepuja istotne
roznice w liczbie budowanych wierszy. Podobny byt tez wptyw wieku na ich two-
rzenie. Zaréwno dzieci angielskie, jak 1 wloskie stosowaty w swoich wierszach
przede wszystkim cechy fonologiczne, zwlaszcza rymy (42% wsrod wierszy dzie-
ci angielskich). Istotna roznica dotyczyta jedynie zastosowania aliteracji. Wtosi
stosowali ja czgsciej, co by¢ moze wynika ze specyfiki jezyka wloskiego.
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Oznacza to, ze wiersze polskich dzieci przedszkolnych znacznie rzadziej za-
wieraja rymy (24%) niz wiersze ich rowiesnikow z Anglii i Wioch. Powodem tych
roznic moze by¢ specyfika jezyka — w kulturze angielskiej dzieci od okresu nie-
mowlecego stykaja sie z rymowankami (tzw. nursery rhymes) 1 sg biernie ¢wiczo-
ne w tym zakresie. Jezyk angielski zawiera wigcej rymujacych si¢ stow krotkich
niz jezyk polski. Ponadto w jezyku angielskim wystepuje wiele stow, ktore maja
podobna strukture fonetyczna, natomiast w jezyku polskim forma wyrazu zmienia
sie czesto poprzez zmiane koncoéwki ze wzgledu na koniugacje i deklinacje.

Znajduje to potwierdzenie rowniez w badaniach Krasowicz-Kupis (1999).
Autorka wykazata, ze umiej¢tno$¢ tworzenia rymow nie jest opanowana przez
polskie dzieci przed 8. r.z. — jest w tym okresie jeszcze w fazie ksztaltowania sig.
Ponadto zardwno umiejetnos¢ tworzenia rymow, jak i aliteracji jest relatywnie
stabiej rozwinieta od umiejetnosci ich rozpoznawania przez dzieci szeécio- i dzie-
wiecioletnie. Jest to zgodne z prawidtowosciami rozwoju mowy, gdyz umiejetnosc¢
rozumienia i rozpoznawania wyprzedza umiejetnos¢ budowania. Krasowicz-Ku-
pis (1999) wskazuje tez, ze umiejetno$¢ rozpoznawania aliteracji jest tatwiejsza
niz ich tworzenie i jest opanowywana przez polskie dzieci w wieku 6 lat.

Wnhioski z badan angielskich (Bryant i in. 1990) sa zbiezne z tymi prezento-
wanymi w niniejszym artykule i wskazuja, ze im lepiej dzieci wyr6zniaja sylaby
czy fonemy, tym szybszy i bardziej efektywny jest ich postep w czytaniu.

Zabawy jezykowe, takie jak tworzenie wierszykow czy rymowanek, stanowia
doskonaty trening rozwijajacy jezyk dziecka. Przeprowadzone badania polskich
dzieci przedszkolnych dowodza, ze wraz z wiekiem zanika samodzielna twor-
czo$¢ jezykowa. Dowodem na to s3 wypowiedzi dzieci szescioletnich, w ktorych
dominujg wyuczone wierszyki (rymowanki). Wynika to z faktu, ze dzieci podle-
gaja réznym formom nauczania, ktore moga powodowaé zanikanie samodzielnej
tworczosci na rzecz odtworczych schematow jezykowych.

Wrazliwo$¢ na rymy, jak wskazujg liczne badania (Bryant, Bradley 1985;
Bryant i in. 1990; Krasowicz-Kupis 1999), jest trafnym predyktorem pézniejszych
osiagnig¢ szkolnych. Zgodnie z prezentowanym wczes$niej modelem 3 dziecieca
zdolno$¢ tworzenia ryméw ma Scisty zwigzek z postgpem w nauce czytania. Skut-
ki stabszych zdolnos$ci w zakresie tworzenia rymdéw moga ujawniaé si¢ w postaci
trudno$ci w zdobywaniu umiejetnosci czytania i pisania. Z tego powodu wskaza-
ne byloby, poczawszy od najmtodszej grupy przedszkolnej, ¢wiczenie zdolnosci
tworzenia i rozpoznawania rymow poprzez rozne gry i zabawy jezykowe. Ma to
duze znaczenie dla rozwoju i doskonalenia kompetencji jezykowej dzieci, gdyz
jest formg ¢wiczenia jezyka, stownika i struktur sktadniowych.

Wsrdd dzieci polskich w wieku 5 lat mozna zaobserwowacé pewnego rodzaju
kryzys rozwojowy, polegajacy na ograniczonej zdolnos$ci tworzenia zorganizo-
wanych rytmicznych wypowiedzi. Ten deficyt mozna ttumaczy¢ tym, ze dziecko
w 5. r.z. wkracza w tzw. wiek pytan. Staje si¢ wowczas uporczywym badaczem
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1 odkrywcag nieznanego mu glebiej $wiata rzeczy, zjawisk 1 pojeé. Jego wypo-
wiedzi sa wigc niezorganizowane, pozbawione statych jednostek rytmicznych,
o funkcjach gtownie poznawczo-komunikatywnych (Przetacznikowa 1986).

Stosowanie gier jezykowych jest cwiczeniem mistrzostwa w jezyku, ktore dziec-
ko doskonali od poczatku wieku przedszkolnego. Jak wynika z niniejszych badan,
czesto$¢ wystepowania cech jezykowych nie jest zwigzana z wiekiem. Uzywanie cech
fonologicznych moze stanowi¢ proste odzwierciedlenie ogodlnej tendencji cztowie-
ka do uzywania pewnych wzorcow i regularnosci jako srodka jezykowego (Dowker
1991). Jest tez zabawa, ktora petni wazne funkcje rozwijajace, edukacyjne. Dlatego
powinno si¢ zadba¢ o to, by w programach dydaktycznych przedszkoli uwzgledniac
¢wiczenia z zakresu zabaw jezykowych, szczegolnie dotyczacych tworzenia i rozpo-
znawania rymow i aliteracji. Poprzez tego typu gry rozwija si¢ niezwykle wazna dla
umiejetnosei czytania i pisania sprawno$¢ fonologiczna. W konsekwencji wptywa to
na doskonalenie kompetencji jezykowej i korzystnie oddziatuje na dalszy proces edu-
kacji dziecka w szkole. Dzieci, ktore sg poddawane takim ¢wiczeniom, przygotowuja
si¢ do umiejetnosci segmentacji, czyli podziatu stéw na gloski, co jest podstawowa
umiejetnoscia fonologiczna, Scisle zwigzang z pisaniem i czytaniem.
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SUMMARY

The purpose of presented research is the analysis of poems created by preschool children,
in terms of the quality and frequency of use of the phonological language means. A pivotal aspect
of the research is the description of the influence of age on the type of created narratives (prose,
poem) and on the type of used language means. The impact of phonological features (rhymes and
alliterations) on the language development in children will be discussed. The results indicate on the
necessity of encompassing in the kindergartens’ didactic programs linguistic exercises and games,
aimed at recognition of rhymes and alliterations. Such games play a crucial role in the proper deve-
lopment of reading and writing skills and, as a result, they improve the language competence and
have a positive impact on further academic achievement of a child at school.

Keywords: language development; phonological skills; creativity



