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Wprowadzenie: Przedmiotem analizy sg spoleczno-kulturowe praktyki wyciszania tresci oraz
status wiedzy niechcianej w strukturze programoéw edukacyjnych. Paradygmatycznie analiza
jest ulokowana w nurcie nowej socjologii edukacji. W strukturze artykulu wyodrebniono trzy
czedci: pierwsza dotyczy praktyk wyciszania dyskredytowanych komponentéw wiedzy wspol-
nej, przedmiotem drugiej jest wyciszanie tresci dotyczacych zdarzen o charakterze traumy spo-
teczno-kulturowej, trzecia odnosi sie do ulokowania tre$ci w matrycach wiladzy.

Cel badan: Celem analiz jest wyeksponowanie gtéwnych kierunkow teoretycznych oraz sieci
poje¢ charakterystycznych dla studiéw nad wiedza wyciszana, a takze wskazanie perspektyw
ich zastosowania w identyfikowaniu tego typu obszaréw w programach edukacyjnych.

Stan wiedzy: Studia nad wyciszaniem wiedzy sa ulokowane w strukturze nowej socjologii edu-
kacji i wiazg sie z badaniem réznic w dostepie do instytucji edukacyjnych oraz szans odniesienia
sukcesu edukacyjnego dzieci o roznych cechach tozsamosciowych (gtéwnie zwigzanych z etnicz-
noscia, plcig oraz ulokowaniem stratyfikacyjnym). Ponadto w nowej socjologii edukacji zostaly
zapoczatkowane badania dotyczace atrybutéw tresci transmitowanych w szkole w ramach pro-
gramu jawnego i ukrytego. Dotychczas prowadzone badania dotycza dyskursywnych praktyk
edukacyjnych sprzyjajacych aktywnosci ucznidéw badz ograniczajacych ja, rodzaju tresci trakto-
wanych jako adekwatne do porzadku szkolnego oraz tozsamosci, ktérym w przestrzeni szkoty
przyznane jest prawo do ekspresji. Sg to kwestie, ktdre koresponduja z problematyka socjologii
wiedzy, pamieci zbiorowej oraz doswiadczenia traumy spoleczno-kulturowej i jej konsekwencji.
Podsumowanie: W studiach nad wyciszaniem wiedzy pomocne jest wykorzystanie matryc teo-
retycznych i sieci poje¢ charakterystycznych dla studiéw nad pamiecig kolektywna, oporem,
traumg spoteczno-kulturowa. Wskazane komponenty teorii sprzyjaja identyfikowaniu praktyk
wyciszania tresci i tozsamo$ci oraz rozumieniu uwarunkowan podejmowania tego typu strategii.

Slowa kluczowe: pamiec i niepamiec zbiorowa, wyciszanie, trauma spoteczno-kulturowa, pro-
gram ksztalcenia.
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WPROWADZENIE

Przedmiot podjetych analiz stanowig wybrane perspektywy studiéw nad wycisza-
niem, ktére moga miec¢ zastosowanie w analizie zar6wno jawnego, jak i ukrytego
programu ksztalcenia. Wiedza wyciszana jest rozumiana jako obejmujaca tresci
bedace przedmiotem zaprzeczen, niewyrazane w dyskursie w sposdb jawny i sta-
nowigce rodzaj kolektywnej tajemnicy istniejacej w ramach okreslonej struktury
spolecznej. Analogicznie przedmiotem wyciszania moga by¢ takze dyskredyto-
wane komponenty tozsamosci. Spoleczno-kulturowa nieobecnos¢ wyciszanych
treéci jest jednak pozorna, poniewaz mimo wylacznia ich z dyskursu nadal po-
zostajg one ulokowane w strukturze pamigci wspdlnej i moga pojawiac sie¢ w po-
staci ukrytej, zaposredniczonej, mnemonicznej (np. poprzez przywolywanie sko-
jarzen lub uzyskujac ekspresje behawioralng w postaci strategii oporowych, czy
tez w zachowaniach rytualnych, czasem przyjmujacych posta¢ dziwaczng i irra-
cjonalng). Wyciszanie mozna odnosi¢ do réznych pozioméw: mikrospoteczne-
go (wtedy przedmiotem analizowanego zjawiska sa np. tresci dotyczace kwestii
spolecznego statusu ceh niezaleznych, takich jak rasa, ple¢, orientacja seksualna
itp., czy tez komponenty biograficzne zwigzane z historig i strukturg rodzin), me-
zospolecznego (wtedy analizowane jest eliminowanie okreslonych komponentéw
wiedzy w obrebie struktur lokalnych) oraz makrospotecznego (dotyczacego np.
polityki historycznej). Komponenty ulokowane w obrebie trzech wymienionych
poziomoéw wchodza ze sobg we wzajemne relacje, oddziatuja na siebie, np. tresci
transmitowane w ramach polityki historycznej moga oddzialywac na te, ktore sa
ujawniane na poziomie mezo - i mikrospotecznym.

Kontrola tresci wyciszanych moze mie¢ charakter calkowity badz wybidrczy.
W drugim przypadku s3 one filtrowane, a w efekcie z dyskursu wylaczane sa nie-
ktére komponenty, odnoszace si¢ np. do kontekstu politycznego, stratyfikacyjnego
(okreslajace szansu dostepu do zasobdw lub awansu spotecznego) czy kulturowe-
go, inne za$ funkcjonujg w narracji.

Przystepujac do analizy zagadnienia, zalozono, ze wzglednie holistyczny
(uwzgledniajaca zréznicowane komponenty badanego zagadnienia) opis proble-
matyki wyciszania wymaga uwzglednienia trzech obszaréw teoretycznych (i para-
dygmatycznych), ktérymi sg socjologia wiedzy, teoria traumy spoteczno-kulturo-
wej oraz teoria wladzy. W artykule nawigzano zatem do zwigzanych z nimi zalozen
oraz charakterystycznej dla nich sieci pojec.

PROBLEM I CEL BADAN

Celem podjetej analizy jest wyeksponowanie wybranych kierunkéw teoretycznych
oraz sieci poje¢ charakterystycznych dla studidw nad wiedza wyciszang oraz wska-
zanie perspektyw ich zastosowania w identyfikowaniu tego typu obszaréw w pro-
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gramach edukacyjnych. Paradygmatycznie analizy koresponduja z nurtem nowej
socjologii edukacji oraz podejmowanych w jej ramach badan nad strukturg tresci
transmitowanych podczas aktywnosci edukacyjnych. W ramach studiéw nad tre-
$ciami przekazywanymi w procesie ksztalcenia wyrédznia si¢ dwa typy programéow
- jawny oraz ukryty. Pierwszym pojeciem oznaczane sg tresci wyrazane w spo-
sob formalny (w podstawach ksztalcenia, konspektach lekcji, tresciach zawartych
w podreczniku). Z kolei program ukryty oznacza tresci intencjonalnie wylaczone
(a zatem formalnie nieobecne) oraz transmitowane w toku swobodnej interakcji
miedzy nauczycielem a uczniami (por. Meighan, 1993). W toku przedstawionej
analizy poszukiwano odpowiedzi na nastepujace problemy badawcze: 1) jaka sie¢
pojec jest wykorzystywana w studiach nad procesami wyciszania? 2) jakie sg ce-
chy charakterystyczne badan nad wyciszaniem ulokowanych w nurcie socjologii
wiedzy, teorii traumy spoteczno-kulturowej oraz teorii wtadzy? 3) jakie jest zasto-
sowanie komponentéw wymienionych teorii w studiach nad wyciszaniem tresci
w praktykach edukacyjnych?

STAN WIEDZY
STRUKTURA WIEDZY A PRAKTYKI WYCISZANIA

Wotherspoon (2004) wskazuje na dwa przedmioty praktyk wyciszania. Pierwszym
s3 tresci zwigzane z opisem danego wycinka rzeczywistosci spofecznej, politycz-
nej, kulturowej badz historyczng interpretacja zdarzen, drugi stanowig tozsamosci,
doswiadczenia lub elementy biografii, w ktorych sa ulokowane atrybuty dyskre-
dytowane (zwigzana np. z tozsamoscig etniczng, ulokowaniem stratyfikacyjnym,
orientacjg seksualng) (por. Wotherspoon, 2004).

Celem zalozonym w niniejszej czesci artykulu jest wyeksponowanie praktyk
wyciszania systemowo niepozadanych komponentéow wiedzy i pamigci wspdlne;.
Szkola w takiej sytuacji jest rozumiana za Bourdieu (2006) jako instytucja ulo-
kowana w matrycach wladzy oraz stuzaca reprodukeji struktury spotecznej oraz
kapitalu spolecznego i habitusu grupy dominujacej (por. Bourdieu i Passeron,
2006). Castagno (2008) definiuje wyciszanie w szkole jako formalne i nieformal-
ne techniki okredlania, kto moze méwic, jakie tresci moga, a jakie nie moga by¢
wypowiadane oraz czyj dyskurs ma by¢ kontrolowany (Castagno, 2008). Mozna
zatem uzna¢, ze komponentem praktyk reprodukcyjnych jest wyciszanie glosow
(dyskursow, narracji, interpretacji) niereprezentujacych kapitalu kulturowego
oraz habitusu klasy dominujacej (a zwlaszcza antagonistycznych wobec nich lub
demaskujacych ulokowane w nich sprzecznosci, a w efekcie podwazajace auto-
rytet, z ktorym wspolistnieja). Do wymienionych przez Castagno komponentéw
mozna doda¢ jeszcze jeden - dotyczacy struktury i formy przekazywanej tresci
(jej poprawnosci gramatycznej oraz tworzenia wypowiedzi ztozonych, czyli wy-
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razajacych bernsteinowski kod rozbudowany) (por. Bernstein, 1990). Bourdieu
(2006) w swoim klasycznym opracowaniu nie podejmuje w sposdb precyzyjny
refleksji nad statusem okreslonych tresci w strukturze symbolicznej rzeczyw-
sto$ci szkolnej. Zwraca jednak uwage na znaczenie komponentu stylistycznego
i gramatycznego wypowiedzi uczniéow. Zdaniem przytaczanego socjologa szan-
se odniesienia sukcesu edukacyjnego maja uczniowie, ktérzy potrafig poprawnie
(z formalnego punktu widzenia - gramatyczny, stylistyczny, nie wykorzystujac
przy tym socjolektu charakterystycznego dla przedstawicieli niskich pozycji stra-
tyfikacyjnych badz dla gwary) postugiwac sie jezykiem uznanym w szkole (por.
Bourdieu i Passeron, 2006).

W analizie spoteczno-kulturowego ulokowania tresci wyciszanych w struktu-
rze programu ksztalcenia pomocne jest odwotanie si¢ do wybranych elementéw
teorii opisujagcych strukture wiedzy, pamieci, amnezji (niepamieci) kolektywne;.
Halbwachs (2008) argumentowal, ze pamie¢ (jej struktura i tre$¢) stanowi kon-
strukcje spoleczng, a takze ze jest ona faktem spolecznym w rozumieniu Durk-
heima, czyli poddajacym sie eksploracjom empirycznym obiektywnie istnieja-
cym elementem symbolicznej struktury spotecznej (Halbwachs, 2008). W ujeciu
Vinitzky-Serioussie i Teeger (2010) pamie¢ wspolna sklada sie z narracji i dyskur-
séw zawierajacych opisy i interpretacje zdarzen przesztych. Z kolei kolektywna
niepamie¢ jest efektem wyciszania tresci oraz kreowania sytuacji, w ktérych nie
moga one zosta¢ wypowiedziane lub w inny sposob wyrazone w przestrzeni wspol-
nej (Vinitzky-Seroussi i Teeger, 2010). W takiej sytuacji wyciszanie nie obejmuje
jedynie tresci wyrazanych werbalnie, ale cale spektrum wytworéw kulturowych
stanowigcych srodek komunikacji. Murray i Durrheim (2019) proponuja definicje
tresci niewypowiedzianych (wyciszonych, stanowiacych przedmiot zaprzeczen),
okreslajac je jako nieobecne w dyskursie, pomimo ze funkcjonujg w strukturze
wiedzy i pamieci wspolnej, lub tez takie, ktére incydentalnie pojawiaja si¢ w nim,
szybko jednak sg z konwersacji usuwane (Murray i Durrheim, 2019). Vinitzky-
-Serioussi (2009) wyodrebniajagc komponenty pamieci wspoélnej, podkresla, ze ta-
czy ona elementy wspomnien autobiograficznych i wiedzy historycznej, wyraza
potrzeby obecne oraz przeszte zobowigzania, spoteczno-kulturowg ekspresje zas
uzyskuje w postaci dyskursu historycznego i rytualéw wspomnieniowych (Vi-
nitzky-Seroussi, 2009). Z kolei Thiesmeyer (2003) okresla wyciszanie jako efekt
uzycia okreslonej narracji w celu ograniczenia, zdeprecjonowania lub wyelimino-
wania innej tre$ci. Tre$¢ niepozadana jest wtedy filtrowana, ukrywana, a takze za-
stepowana innym komponentem. Wyciszanie moze powodowa¢ konsekwencje dla
statusu jednostki lub grupy, a zatem stanowi performatywny komponent dyskursu
(Thiesmeyer, 2003). Z kolei Quiroz nawigzujac do prac Gilligan i Blake, stwier-
dza, ze dysponowanie gltosem jest warunkiem sprawowania kontroli nad rzeczy-
wistoscig, w ktorej jednostka jest ulokowana, umozliwia konstruowanie wilasnej
reprezentacji zdarzen oraz tozsamosci i prezentowanie ich innym. Marginalizacja
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dyskursu stanowi zatem narzedzie pozbawiania wplywu (Quiroz, 2001). W spo-
teczenstwie ponowoczesnym cechujgcym sie znaczng zlozonoscig stratyfikacyjna,
kulturows i biograficzng mozemy zauwazy¢ wspolistnienie wielu struktur wiedzy
wspolnej, ktore sg ulokowane wzgledem siebie w matrycach wladzy. Kwestia ta
zostanie dokladniej przedstawiona w dalszej czesci artykutu. Problematyke doty-
czacg inkluzji i ekskluzji spotecznej poprzez wykorzystanie do wiedzy jako kon-
strukcji spotecznej rozwinal m.in. Foucault.

W naukach spotecznych geneza pojecia wyparcia tresci jest ulokowana w my-
8li Freuda, ktory rozumiat to zjawisko jako objaw bedacy skutkiem doswiadczenia
przekraczajacego zdolnosci adaptacyjne jednostki. W socjologii jednak jako bar-
dziej precyzyjne i adekwatne do wyrazania zjawisk spotecznych stosuje si¢ poje-
cie zaprzeczania (denial). Jest to pojecie, ktdre takze pierwotnie pojawilo si¢ we
freudowskiej teorii psychoanalitycznej. Podobnie jak wyparcie jest ono rozumiane
jako mechanizm obronny, ktérego stosowanie odbywa sie w sposob nieswiado-
my. Stuzy on radzeniu sobie z przezywaniem emocji takich jak poczucie winy lub
wstyd (Laplanche i Pontalis, 1996). W socjologii przyjmuje si¢ jednak odmien-
ne wobec psychologicznego rozumienie pojecia zaprzeczenia i traktuje sie je jako
dzialanie charakteryzujace si¢ intencjonalnym unikaniem wyrazania w dyskursie
badz w konwersacji (zwykle majacej miejsce w przestrzeni publicznej) okreslonych
tresci (Zerubavel, 2006; Vinitzky-Seroussi, 2009). Jezeli poszczegdlni partnerzy in-
terakeji przyjmujg takg sama strategie zaprzeczania i wyciszaja tresci niechciane,
pojawia sie efekt konspiracji milczenia (Zerubavel, 2006). Tresci stanowigce ta-
jemnice wspolng sg okreslane takze jako niewypowiedziane (unsaid). Przyczyny
wyciszania moga by¢ ulokowane w relacjach miedzy komponentem wtadzy i kon-
trolowanej przez nig wiedzy, moga takze stanowi¢ pochodng wystapienia stanow
o charakterze traumy spoteczno-kulturowej, moga stuzy¢ zachowaniu spojnosci
w obrebie struktury spolecznej lub chronieniu jednostek oraz grup narazonych na
stygmatyzacje. Podporzadkowanie dzialan ostatniemu z wymienionych motywow
moze jednak prowadzi¢ do efektu w postaci znormalizowania przestrzeni dyskry-
minacji, uczynienia jej przezroczysta, a w konsekwencji zablokowa¢ potencjalne
mozliwosci wprowadzenia emancypacyjnej zmiany. Fine (1987) wskazuje m.in. na
wyciszanie w strukturze podejmowanych w szkole zagadnien dotyczacych rasy i jej
strukturalnego ulokowania. Badaczka ta przytacza sytuacje, gdzie przedmiotem
omawianych na lekgji tresci sg formalnie przyjete przez pracodawcow przeciw-
dzialajace dyskryminacji reguty zatrudnienia, stwierdzenie czarnoskoérego ucznia,
ze ,biali chetniej zatrudniajg bialych” zostaje przez nauczyciela zdyskredytowane
oraz poddane zaprzeczeniu (,,nie robig tak ci, ktérzy wprowadzili regule réwnych
szans”) (s. 163), a zaraz pozniej nauczyciel zmienia temat, pytajac ucznia o odro-
bione zadanie domowe. W takiej sytuacji symboliczne status quo systemu jest
chronione, doswiadczenia za$ badz przekonania uczniéw nieodzwierciedlajace
fomalnie przyjetych zalozen zostaja wylaczone ze struktury dyskursu (Fine, 1987).
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Misztal (2003) podkresla, Ze pamig¢ wspolna (a wraz z nig obszary nie-pamie-
ci) jest transmitowana w toku socjalizacji w przekazie miedzygeneracyjnym. Jed-
nostki funkcjonujace w obrebie okreslonej grupy spolecznej podzielajg okreslone
komponenty wiedzy i imaginaria, odnoszg je przy tym do wlasnych doswiadczen
(opisujac je, wyjasniajac, dokonujac ich ewaluacji). Socjolozka ta wyodrebnia poje-
cia socjalizacji mnemonicznej, wspdlnoty mnemonicznej oraz wspolnoty pamieci.
Stanowig one kontekst spoteczny, w ktérym w toku socjalizacji okreslone tresci sg
transmitowane, inne zas wyciszane (jednostka nabywa zatem wiedz¢ o tym, jakie
tresci sa dopuszczalne, jakie za$ s niepozadane i nalezy ich unika¢). W efekcie
nabywanie wiedzy poprzez przekaz intergeneracyjny kreuje substancje pamieci
i niepamieci. Takze wlgczanie do struktur spotecznych (grup, instytucji, wspdlnot,
stowarzyszen) kolejnych cztonkéw okresla nabycie przez nich wiedzy stanowigcej
komponent tozsamosci grupowej. W takim ujeciu odtwarzanie pamieci wspdlnej
(obejmujacej zaréwno tresci utrwalane, jak i wyciszane) pelni funkcje okreslania
granic zbiorowosci, a tym samym ma na celu skrystalizowanie tozsamosci grupo-
wej. Misztal wymienia poszczegdlne typy pamigci. Sg to: pamieé proceduralna,
deklaratywna, semantyczna, autobiograficzna oraz nawykowa (habit memory).
Z punktu widzenia niniejszej analizy szczegdlne znaczenie ma pamiec¢ biogra-
ficzna oraz nawykowa, czyli utrwalana poprzez rytualy — zaréwno indywidualne,
jak i wspoélne o charakterze spoleczno-kulturowym. Cytowana socjolozka pisze,
ze utrwalony rytual stanowi przeniesienie przeszlosci w doswiadczang przez jed-
nostke lub grupe terazniejszos¢. Owo przeniesienie wyraza si¢ w komponentach
poznawczym, afektywnym i behawioralnym. W przypadku tresci wyciszanych
komponent poznawczy moze wystepowaé w postaci zredukowanej, wtedy dwa
pozostale odszczepiaja sie, mogac przyja¢ (w komponencie behawioralnym) for-
me zachowan nieadekwatnych i nieadaptacyjnych w kontekscie sytuacji, w kto-
rej jednostka uczestniczy (Misztal, 2003). Nawiazujac do opisanej przez Misztal
socjalizacji realizowanej w kontekscie struktury spoleczno-kulturowej, w ktorej
wystepuje systemowe wyciszanie tresci, nalezy pamietaé, ze na poziomie mikro-
spolecznym (np. w rodzinach, grupach réwiesniczych) moga by¢ podejmowa-
ne dziatania oporowe polegajace na przemycaniu tresci do struktury dyskursow
i praktyk. Egzemplifikacje tego typu zjawisk odnajdujemy nie tylko w pracach
naukowych, ale takze w kulturowych reprezentacjach literackich. Siegien (2021)
w reportazu dotyczacym socjalizacji w historycznie ulokowanym w kontekscie
réznych wpltywoéw spotecznych, kulturowych i politycznych, a jednoczesnie nace-
chowanym wyciszeniami dotyczacymi loséw miasta Kalinigradzie przytacza na-
stepujacg narracje jednej z uczennic:

W kaliningradzkich szkotach nie uczono dzieci o historii miasta. [...] Ale aura tajem-
nicy, otaczajaca historie mrocznych zrujnowanych domoéw [...] sprawiala, ze nic nie
pociagalo ich bardziej niz ta ciemna przesztos¢. — Matka ktorego$ dziecka z mojej klasy
pracowata w bibliotece [...]. Przyniosta kiedy$ do domu ksigzke [...] o Kéningsbergu
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i pewnego dnia kopie tych ilustracji zaczety krazy¢ w szkole, oczywidcie po cichu, w ta-
jemnicy przed nauczycielami. Takie ukradkowe spojrzenia pod tawke: ,O, zobaczcie,
jak tu byto za Niemca” (Siegien, 2021, s. 34).

W s$rodowiskach socjalizacji pierwotnej moga by¢ transmitowane w sposob
jawny lub ukryty takie komponenty wiedzy, ktére sa wyciszane w instytucjach
socjalizacji wtornej, uczniowie moga w takiej sytuacji w sposob intencjonalny
(chcac unikngé ktopotdw) przyjaé postawe konformistyczng wobec praktyk wyci-
szania wiedzy, tozsamosci i doswiadczen, moga jednak przyjac strategie oporowsa
wyrazajaca sie¢ w przemycaniu dyskredytowanych tresci i atrybutéw w przestrzen
szkotly lub tez stosujac strategie przesmiewcze i inwersyjne (zob. McLaren, 1985;
Giroux, 2001).

Vinitzky-Serioussi i Teger (2010) wskazuja, ze ambiwalencja statusu tresci
wyciszanych wyraza sie we wspolwystepowaniu dwoch potencjalnych efektéw.
Jednym z nich jest ryzyko zapomnienia faktow, z kolei drugim jest paradoksalne
utrwalenie w $wiadomosci zbiorowej pamieci o zdarzeniach bedacych przedmio-
tem wyciszania. Ponadto przytaczane socjolozki wyrdzniaja dwa typy niebecnosci
tre$ci w narracjach — otwartg i ukrytg. Wskaznikiem nieobecnos$ci otwartej jest
zupelny brak tresci dotyczacych okreslonego przedmiotu. Z kolei nieobecnos¢
ukryta wyraza si¢ w ich braku w dyskursie otwartym, ale wystepowaniu w ko-
dach mnemonicznych (zawartych w elementach narracji oraz w reprezentacjach
np. artystycznych), a zatem nie w postaci bezposredniego i dostownego wyrazenia
sensu tresci, ale budzacych skojarzenia ze zdarzeniami praktykach, rytuatach i ele-
mentach narracji (np. w zartach). Vinitzky-Serioussi i Teger wskazuja, ze wspol-
na pamiec¢ bazuje na takich kategoriach jak mowa mnemoniczna i reprezentacja,
przy czym istotna jest zaréwno jej tres¢, jak i forma, w ktdrej jest zachowywana
i transmitowana. Forma reprezentacji obejmuje m.in. zwigzane z nimi rytuaty oraz
sposob ulokowania ich (np. w przestrzeni muzeum, w tresciach podrecznikéw
szkolnych, filmach itp.). Z kolei tre$¢ reprezentacji stanowig kreujace ja narracje,
kody jezykowe, pojecia. Studia nad reprezentacja obejmuja przy tym tresci, ktore
zostaly wyrazone, jak réwniez takie, ktore zostaly pominiete, wylaczone ze struk-
tury narracji, s3 w niej nieobecne. Przedmiotem wyciszania moga by¢ zaréwno
zdarzenia, jak i tozsamosci postaci ulokowanych w konkretnych okolicznosciach
historycznych (Vinitzky-Serousi i Teger, 2010).

Mozna zalozy¢, ze wiedza wyciszona, niechciana, wyparta, bedaca przedmio-
tem zaprzeczen stanowi rodzaj wspoélnej tajemnicy, a zatem obejmuje ona tresci
bedace przedmiotem domystéw ulokowanych w strukturze wiedzy dostepnej,
jawnej i uzyskujacych incydentalng ekspresje w postaci pojawiajacych si¢ mne-
monicznych skojarzen, zauwazalnych luk i brakéw cigglosci w narracji czy tez ry-
tualnych, czassem irracjonalnych zachowan.
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WYCISZANIE TRESCI W PERSPEKTYWIE TEORII TRAUMY
SPOLECZNO-KULTUROWE]

W perspektywie teorii traumy spoteczno-kulturowej, a takze w kontekscie studiow
nad konfliktami i glebokimi antagonizmami spolecznymi wiedza wyciszana i be-
daca przedmiotem zaprzeczen dotyczy tresci okreslanych przez Vinitzky-Serous-
si jako ,trudne” (Vinitzky-Seroussi, 2009). Istotny jest w tym przypadku sposéb
kreowania narracji dotyczacych zdarzenia traumatyzujacego oraz okreslanie stra-
tegii radzenia sobie w posttraumatycznej sytuacji kryzysowej. Alexander (2012),
analizujac proces kreowania reprezentacji zdarzen traumatyzujacych, eksponuje
role podmiotéw okreslajacych ramy dyskursu i zawarto$¢ jego tresci. Efektem jest
dominujaca, oficjalna reprezentacja, ktéra obejmuje opis doznanego cierpienia,
status poszkodowanych, ich ulokowanie w posttraumatycznej holistycznie rozu-
mianej (stratyfikacyjnej, komunikacyjnej, symbolicznej) strukturze spotecznej
oraz atrybucje odpowiedzialnosci za wystgpienie zdarzenia (Alexander, 2012).
Podobny mechanizm opisuje Williams (2021), ktéry stwierdza, ze po ustaniu
w spoteczenstwie praktyk przemocowych tworzona w anomijnych i chaotycznych
warunkach, skladajaca sie na pamie¢ wspolng reprezentacja zdarzen jest niespoj-
na, zawiera luki oraz rozbiezne interpretacje. Williams wskazuje, ze w studiach
nad takg substancja pamieci pomocne jest nawigzanie do pojecia mnemonicznej
atrybucji rol, ktére oznacza sposob, w jaki aktorzy uczestniczacy w wydarzeniach
(pelnione przez nich role, ich odpowiedzialno$¢ za efekty zdarzen oraz doznawane
cierpienie) sg w strukturze wiedzy kategoryzowani oraz jak sg pamietani (poprzez
odniesienie do jakich atrybutéw, aktywnosci, wyboréw) z uwzglednieniem okre-
slonego (przeszlego i obecnego) kontekstu historycznego (Williams, 2021).

W proces kreowania reprezentacji traumy moga by¢ zaangazowane instytucje
edukacyjne. Podmioty zarzadzajace nimi podejmujg wtedy decyzje dotyczace tre-
$ci, ktdre zostang ulokowane w jawnym programie ksztalcenia. Datzberger i Dono-
van (2020) analizujac proces konstruowania reprezentacji konfliktu w strukturze
programu ksztalcenia (curriculum) po rzadach dyktatury i serii wojen domowych
w Ugandzie, stawiajg teze, ze z punktu widzenia kreowania wigzi i sieci spotecznych
oraz zapobiegania powtoérnego wystapienia glebokich konfliktéw angazujacych
kolejne pokolenia korzystne jest kreowanie w szkole przestrzeni, w ktérej moga
by¢ werbalizowane tre$ci zwigzane z - jak pisza badaczki - ,,pamigcig niebezpiecz-
ng’ (dangerous memory). Wyrazanie przez uczniow wlasnych emocji, doswiad-
czen, obszarow deficytéw wiedzy oraz watpliwosci jest zdaniem Datzberger i Do-
novan korzystniejsze z punktu widzenia radzenia sobie w sposob konstruktywny
z kolektywnym doswiadczeniem traumy niz wyciszanie pamieci o zdarzeniach
historycznych. Edukacja sprzyjajaca rekonstrukcji wiezi spolecznych musi zda-
niem przytaczanych badaczek wlacza¢ do przestrzeni dyskursu rézne interpretacje
zdarzen historycznych, ich ztozone uwarunkowania, $wiadectwa wyrazajace zwig-
zane z owymi zdarzeniami do$wiadczenia, a takze powinna wskazywa¢ uczniom
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na obecne oraz przyszle konsekwencje konfliktu. Jednak, jak wskazujg Datzberger
i Donovan, w sytuacji posttraumatycznej szkoly ugandyjskie zogniskowaly swo-
ja aktywno$¢ gtownie na realizacji funkcji ekonomicznej i alokacyjnej (zwiazanej
z przygotowaniem kadr na potrzeby rynku pracy) oraz inkluzywnej (zwigzanej
z zapobieganiem wykluczeniu spotecznemu w wyniku ubdstwa). Kwestie doty-
czace konfliktu, wskazujace na jego strukturalne, systemowe i historyczne uwa-
runkowania oraz konsekwencje nie zostaly w programie ksztalcenia ulokowane.
Badaczki stawiajg teze, Ze wyciszanie w strukturze curriculum tresci dotyczacych
zdarzen traumatycznych jest uwarunkowane obawami konstruujacych program,
ze ich werbalizacja bedzie stymulowala antagonizmy spofeczne. W konsekwencji
jednak dorastajace w warunkach posttraumatycznych pokolenie nie ma mozliwo-
$ci poznania przekazanej w sposob profesjonalny, w bezpiecznych i w kontrolowa-
nych warunkach historycznej reprezentacji zdarzen rzutujacych na obecny stan
kultury i struktury spolecznej. Z kolei to wtasnie brak usystematyzowanej wiedzy
kreuje ryzyko podatnos$ci na manipulacje komunikatami odwotujacymi sie do mi-
tow, resentymentow i afektéw. Zdaniem Datzberger i Donovan wyciszanie tresci
w sytuacji potraumatycznej i nacechowanej konfliktem blokuje przebieg procesu
rekoncyliacji (Datzberger i Donovan, 2020).

Z kolei Stein (2009) przytaczajac wyniki badan dotyczace funkcjonowania
w przestrzeni spolecznej osob, ktore doznaly konsekwencji Holokaustu, a na-
stepnie wyemigrowaly do USA, wskazuje na wieloaspektowe uwarunkowanie
tendencji do wyciszania tresci (zaréwno na poziomie mikro-, jak i makrospo-
tecznym). Stein wskazuje na psychologiczne uwarunkowanie tego zjawiska, w ta-
kim ujeciu unikanie tre$ci dotyczacych zdarzen traumatyzujacych moze stanowic
pochodng wystapienia efektu dysocjacji, wyrazajacej si¢ m.in. w trudnosciach
odtworzenia szczegoléw zdarzenia i odciecia emocjonalnego. Abstrahujgc od
psychologicznej koncepcji traumy, wyciszenie tresci moze by¢ zwigzane z per-
formatywng funkcja jezyka (a w tym przypadku raczej z ograniczeniem per-
formatywnosci). W takiej sytuacji doswiadczenie jest postrzegane przez przezy-
wajacych je jako niewyrazalne oraz jako fakt, w odniesieniu do ktérego brakuje
w dostepnej terminologii adekwatnych okreslen pozwalajacych je precyzyjnie
opisa¢. Trzeci komponent, ktory zdaniem Stein warunkowat praktyki wyciszania
w analizowanym kontek$cie, mial charakter interakcyjny i byl zwigzany z bra-
kiem przestrzeni, w ktorej narracje dotyczace doswiadczen ocalonych mogtyby
w sposdb bezpieczny by¢ opowiadane, a takze z deficytem postaw gotowosci do
ich wystuchania przez otoczenie spoteczne (m.in. ze wzgledu na postrzeganie
opiséw scen majgcych miejsce w obozach zaglady jako niewiarygodnych badz
z powodu obaw stuchaczy przed potencjalnym wzbudzeniem w narratorze trud-
nych wspomnien). W efekcie doswiadczenie traumatyzujgce uzyskuje status sta-
buizowany, w przestrzeni interakcyjnej za§ moze pojawic¢ si¢ efekt konspiracji
ciszy (the conspiracy of silence) (Stein, 2009).



16 EWA BIELSKA

Quiroz (2001) stwierdza, ze aby glos mial potencjal emancypacyjny (impli-
kowal sprawczo$¢ wypowiadajacego), musi by¢ aktywnie wystuchany przez od-
biorce (Quiroz, 2001). Podsumowujac, mozna uznac, ze ulokowanie w przestrzeni
edukacyjnej tresci odnoszacych sie do zjawisk o charakterze traumy spoteczno-
-kulturowej moze sprzyja¢ tworzeniu $wiadomego, refleksyjnego, odpornego na
manipuacje¢ spoteczenstwa obywatelskiego. Ponadto kreowanie przestrzeni, w kto-
rej glos przedstawicieli roznych grup moze zosta¢ wyrazony i wystuchany, sprzyja
emancypacji dotknietych konsekwencjami zdarzenia traumatyzujacego.

WYCISZANIE A WLADZA

Biorgc pod uwage przedstawione powyzej kwestie, nie sposdb nie zauwazy¢ uloko-
wania strategii wyciszania w strukturze praktyk wladzy oraz zwigzanych z nig relacji
antagonistycznych, konfliktéw dyskursywnych oraz bazujacej na réznych czynni-
kach (stratyfikacyjnych, politycznych) walki o wptywy (Shinko, 2004) - w tym okre-
slaniu struktury i tresci polityki historycznej. Na relacje miedzy wiedzg a wladza
zwrocil uwage Foucault. Wyeksponowal on takze znaczenie trzeciego elementu -
prawdy. Foucault rozumial prawde jako konstrukcje spoleczng oraz system upo-
rzagdkowanych procedur stuzacych efektywnej realizacji podstawowych procesow
spofecznych (w przypadku nowoczesnosci zwigzanych z produkeja, a nastgpnie dys-
trybucja zasobow). Ponadto autor przytaczanej koncepcji postugiwal si¢ pojeciem
»rezimu prawdy’, nie traktujac prawdy jako tresci stanowigcej symbolicznej repre-
zentacji rzeczywisto$ci (w znaczeniu ontologicznym), ale jako konstrukeji stuzacej
utrwaleniu struktury wladzy (wraz z jej zasobami i warto$ciami) (Foucault, 1980).
W studiach nad wyciszaniem dyskurséw zastosowanie maja teorie wtadzy he-
gemonijnej oraz przemocy symbolicznej. Wyciszanie w takim ujeciu nie jest efek-
tem nieintencjonalnego pominiecia tresci, ale jest to celowe, uzasadnione intere-
sem oraz ideologia grupy dominujacej wylaczenie niechcianej narracji z dyskur-
su (Vinitzky-Seroussi i Teger, 2010). Moze ono stanowi¢ konsekwencj¢ istnienia
praktyk hegemonicznych (w rozumieniu Gramsciego, ktére to ujecie ma zasto-
sowanie w studiach ulokowanych w obszarze teorii postkolonialnej) oraz innych
dzialan o charakterze systemowo tolerowanych form przemocy symbolicznej.
Jednym z typow ulokowanych w tym obszarze praktyk jest hegemonia kulturowa
(cultural hegemony). Wykorzystywane w jej ramach techniki stuzg manipulowaniu
przekonaniami spofecznymi (m.in. poprzez odniesienie do mitéw, resentymen-
tow, pobudzanie afektéw spolecznych i wyciszanie tresci nieporzadanych). Do
transmisji takich komponentéw wiedzy moga by¢ wykorzystywane rézne insty-
tucje, m.in. szkoly, koscioly, media (Sue, 2015). W podobnym kontekscie praktyki
wyciszania sg analizowane w ramach studiéw ulokowanych w nurcie socjologii
edukacji, a takze w ramach studiéw postkolonialnych, krytycznej teorii rasowej
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oraz studiow queer. Bourdieu (2006) postugujac sie pojeciem przemocy symbo-
licznej, pisze, ze obejmuje ona niezauwazalne dla uczestnikéw procesu edukacyj-
nego praktyki, ktdre majg na celu sklonienie uczniéw do identyfikacji z habitu-
sem klasy dominujacej (a zatem uznania i przejawiania we wlasnej aktywnosci
charakterystycznych dla niej aspiracji, przekonan, sposobéw zarzadzania wlasna
tozsamoscig i biografig) lub do uznania zasadno$ci zajmowania w strukturze stra-
tyfikacyjnej pozycji marginalnej. Zgodnie z teorig Bourdieu szkofa jest instytu-
cja reprodukujacg strukture stratyfikacyjng oraz stuzacg zachowaniu przez klase
dominujaca jej uprzywilejowanej pozycji, stuzy temu takze okreslone zarzadzanie
wiedzg (Bourdieu i Passeron, 2006).

Wotherspoon wyodrebnia dwie kategorie tre$ci wyciszanych w przestrzeni
szkoly. Jedna z nich stanowig tresci odnoszace si¢ do opisu rzeczywistosci spotecz-
no-kulturowej, w ramach wyciszania sg one wylgczane z dyskursu szkolnego (nie
wysteuja w podrecznikach i wykazach lektur, uczniowie z kolei s zniechecani do
ich podejmowania). Druga grupe stanowig tresci dotyczace biografii rodzinnych
i indywidualnych uczniéw, ich doswiadczen, stylow zycia oraz tozsamosci. W pro-
cesie wyciszania sg one dewaluowane oraz przedstawione jako nieistotne z punk-
tu widzenia celéw edukacyjnych lub tez nieodpowiednie dla przestrzeni szkoty.
Instytucja edukacyjna jest wtedy rozumiana jako ulokowana w matrycy wladzy
okreslajacej ramy wiedzy wartosciowej i uznanej w szkole oraz marginalnej i nie-
chcianej (Wotherspoon, 2004). Zgodnie z teorig Bourdieu mozna zalozy¢, ze
w wyniku praktyk wyciszania uczniowie niereprezentujacy cech preferowanego
habitusu sg zachecani do milczenia i biernosci, a w efekcie ich szanse osiggniecia
sukcesu edukacyjnego i awansu spoltecznego sg ograniczone. Chcac awansowac
spolecznie, uczniowie pochodzacy z niskich pozycji stratyfikacyjnych musza kwe-
stionowa¢ (lokowaé w przestrzeni tajemnicy) swoj status odziedziczony, nieuprzy-
wilejowany kod jezykowy, ktorym si¢ postuguja, styl Zycia i obyczajowos¢ nie-
wpisujaca sie¢ w preferowany w srodowisku szkoty habitus. Moga oni takze podjaé
dzialania oporowe wobec praktyk przemocy symbolicznej, ale wtedy narazajg si¢
na uzyskanie stygmatu ucznia niedostosowanego i trudnego, ktory nie spetnia kry-
teriow stanowigcych podstawe sukcesu edukacyjnego. Ujecie takie koresponduje
z ulokowanym w ramach zupelnie innego paradygmaty spostrzezeniem Parsonsa
(1969), zgodnie z ktérym uczen ,dobry” to taki, ktory opanowatl w zadowalajg-
cym (nauczyciela) stopniu material dydaktyczny oraz przejawia konformistyczne
przystosowanie wobec obyczajowych, interakcyjnych i formalnych regut obowia-
zujacych w szkole (Parsons, 1969). Wotherspoon (2004) wskazuje na jeszcze jedng
strategie adaptacji podejmowang przez uczniéow posiadajacych dyskredytowane
w przestrzeni szkoly atrybuty, ktora wyraza si¢ w autowyciszaniu. Internalizacja
hegemonijnego porzadku powoduje, ze uczen uzyskuje przekonanie o braku szans
na odniesienie sukcesu edukacyjnego, z kolei chcgc unikng¢ ktopotéw, rezygnuje
z ekspresji wlasnej tozsamosci (Wotherspoon, 2004).
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Analiza proceséw wyciszania tresci bedacych pochodng rywalizacji o wta-
dze¢ (oraz zwigzany z nig wplyw na rzeczywisto$¢ i szanse sprawowania kontroli)
wymaga uwzglednienia intersekcyjnych konfiguracji konstruujacych status spo-
teczny zmiennych, takich jak m.in. odziedziczone przez dzieci i mlodziez ulo-
kowanie stratyfikacyjne (a wraz z nim kapitat kulturowy i habitus), tozsamos¢
etniczna i ptec.

PODSUMOWANIE

Przedstawione w niniejszym szkicu analizy mogg stanowi¢ punkt wyjscia do bar-
dziej pogltebionych badan nad problematyka wyciszania tresci ,trudnych” oraz
komponentéw tozsamosci ucznidéw, a nastepnie konstruowania ulokowanych
w paradygmacie humanistycznym zalecen metodologicznych stuzacych ich iden-
tyfikowaniu w przestrzeni szkolnej, rozpoznawania dyskursow i praktyk utrwala-
jacych mechanizm wyciszanie okreslonych tresci, diagnozowania zjawisk towarzy-
szacych wyciszaniu, takich jak wystepowanie w pamieci zbiorowej efektu amnezji
lub utrwalanie pamigci o nich i przemycanie tresci do transmitowanych reprezen-
tacji zdarzen i biografii. Problematyka wyciszania, tajemnicy wspdlnej, tresci nie-
wypowiedzialnych stanowi przedmiot licznych analiz podejmowanych w obrebie
nauk spotecznych i humanistycznych. Moga one stanowi¢ wazne zrédto wiedzy na
temat ulokowania i mnemonicznych ekspresji tresci wyciszanych w szkole, a tym
samym mogg by¢ pomocne w konstruowaniu nieskategoryzowanych narzedzi ba-
dawczych stuzacych docieraniu do informacji o przedmiocie badan.

WNIOSKI

Tredci wyciszane stanowig jeden z przedmiotéw badan nad strukturg zjawisk edu-
kacyjnych oraz specyfika proceséw ksztalcenia i wychowania (realizowanych nie
tylko w szkole, ale w ramach wszelkich innych komponentéw struktury spolecz-
nej - grupach, instytucjach, wspdlnotach, stowarzyszeniach - oddzialujacych na
wychowankow w sposéb systematyczny i intencjonalny w celu wyposazenia ich
w preferowane atrybuty). W badaniach dotyczacych wyciszania poszukiwane sa
odpowiedzi na pytania dotyczace kwestii, ktorych tresci te dotycza, strategii kon-
trolowania wiedzy, ré6l podmiotéw zapobiegajacych ujawnianiu tresci, dominuja-
cych typow uzasadnien intencjonalnego ich wylaczania ze struktury programéow
ksztalcenia i podejmowanych dyskurséw oraz systemowego, strukturalnego i kul-
turowego ulokowania tychze tresci (np. statusu w strukturze wtadzy, przedstawia-
nia zdarzen traumatyzujacych, opisywania cech dyskredytowanych). Analogiczne
mechanizmy moga dotyczy¢ zaréwno opiséw zdarzen, jak i tozsamosci, w tym
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przypadku uwzgledniane sg systemowe mechanizmy wylaczania, jak réwniez kon-
trolowanie atrybutow dyskredytowanych przez ich przedstawicieli.

Problematyka wyciszania stanowi komponent refleksji podejmowanej w ra-
mach studiéw paradygmatycznie zogniskowanych na réznorodnych polach pro-
blemowych, m.in. w dyskursach podejmowanych w ramach nowej socjologii edu-
kacji (dotyczacych nieréwnosci edukacyjnych, struktury jawnego i ukrytego pro-
gramu ksztalcenia), teorii feministycznej, krytycznej teorii rasowej, teorii postko-
lonialnej, teorii queer i LGBT. Zastosowanie w tego typu studiach majg elementy
teorii pamieci wspolnej, teorii wiedzy-wladzy, reprodukgcji spotecznej i kulturowe;j,
hegemonii, przemocy symbolicznej, traumy spoteczno-kulturowej. Dla badan nad
wyciszaniem charakterystyczna jest takze sie¢ pojeé, w ktdrej ulokowane sg takie
terminy, jak: wyparcie, zaprzeczenie, dyskredytacja, pamie¢ i niepamie¢ kolektyw-
na, praktyki mnemoniczne, socjalizacja mnemoniczna, tresci niewypowiedziane
(unsaid), konspiracja ciszy, tresci trudne, pamie¢ postrzegana jako niebezpieczna
(dangerus memory).

Przyczyny intencjonalnego wyciszania tresci sg zréznicowane i uzaleznione od
spolecznego, kulturowego i politycznego kontekstu, w ktérym fakt ten ma miej-
sce. Moga one mie¢ ulokowanie makro-, mezo - i/lub mikrospoteczne. Miedzy
komponentami charakterystycznymi dla poszczegdlnych poziomdéw moga wyste-
powac¢ liczne intersekcyjne konfiguracje, zatem uzasadnione jest wykorzystywanie
w dotyczacych tego zagadnienia eksploracjach interdyscyplinarnie ulokowanej
wiedzy z obszaru antropologii, socjologii, pedagogiki, psychologii.
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SILENCED KNOWLEDGE AND ITS STATUS IN EDUCATIONAL ENVIRONMENTS -
CHOSEN THEORETICAL PERSPECTIVES

Introduction: The topic of analysis is socio-cultural practices of silencing and the status of
unwanted and denied knowledge in the curriculum structure. Paradigmaticallly analyses are
enrooted in the new sociology of education. In the structure of the paper there are distinguished
three parts: the first one is focused on the chosen practices of silencing components of common
knowledge, the topic of the second part is silencing the contents related to the socio-cultural
trauma, the third one is related to the status of silenced contents in the structure of power.
Research Aim: The analysis aims to emphasise the main theoretical perspectives and net of
notions characteristic for the studies on silenced knowledge as well as indicating the views of
applying theoretical matrices in identifying spaces of silencing in the curriculum.
Evidence-based Facts: Studies on silencing processes are enrooted in the new sociology of
education paradigm. They correspond with the research related to educational inequalities (of
access to schools and chances of academic success) experienced by youth representing differ-
ent identity features (related to ethnicity, gender, position in the stratification structure). In
the studies characteristic for the new sociology of education, research was also focused on the
characteristics of content transmitted in the curriculum. Realised since 70s, research has been
related to discursive practices stimulating students’ educational activity or discouraging them
from academic success. Mentioned issues correspond with the sociology of knowledge, collec-
tive memory and socio-cultural trauma.

Summary: In the studies focused on the problems of silencing it is justified to consider theoret-
ical matrices and nets of notions characteristic for the studies on collective memory, resistance,
socio-cultural trauma. Mentioned components help identify practices of silencing the content
and identities. They have application in the process of comprehension of the basis and aetiology
of silencing strategies.

Keywords: collective memory, collective amnesia, silencing, socio-cultural trauma, curriculum.



