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Streszczenie: Wiek XXI cechuje si¢ przyspieszonym tempem zycia, zachodzacymi zmianami
cywilizacyjnymi, kulturalnymi i technologicznymi, dlatego wymaga innego spojrzenia na
cztowieka przyszloéci. Decydujaca role w tym zakresie odgrywa edukacja od przedszkola
do dorostosci. Wspolczesna pedagogika przedszkolna poszukuje innowacyjnych rozwiazan
w zakresie wyzwalania potencjatu genetycznego i rozwoju wielowymiarowej osobowosci.
Jedna z koncepcji stanowi pedagogika transgresyjna, ktora polega na przekraczaniu wtasnych
mozliwosci przez dziatanie, do$§wiadczanie, samodzielno$¢ i odpowiedzialno$é. W artykule
ukazano podstawy teoretyczne transgresji, czynniki wyzwalajace mozliwosci dziecka, orga-
nizacje pola edukacyjnego oraz procesu rozwoju wynikajacego z transgresji.
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WPROWADZENIE

Radykalne i szybkie zmiany zachodzace w $wiecie wymagaja nowego spojrzenia na
rozwoj jednostki. Wiek XXI cechuje si¢ dynamikg nieustannych wydarzen i przy-
spieszonego tempa zycia. Zmiana to po prostu ruch, ktéry wyznacza modyfikacje
w przygotowaniu jednostki do zycia na miare nowych warunkow zaistnialych
w kulturze, gospodarce, polityce, technice i innych dziedzinach zycia spotecznego.
Zmiana nastepuje wtedy, gdy jednostka ja wdrazajaca dokonuje przemian we wias-
nym rozwoju, pokonuje trudnosci i problemy oraz angazuje si¢ w nowe wyzwania.

W przystosowaniu si¢ jednostki do zmian decydujaca role odgrywa edukacja.
Tradycyjne uczenie oparte na teorii behawioralnej i waznosci zadan programo-
wych nie ma juz miejsca we wspolczesnym swiecie. Potrzebg naszych czasow jest
uczenie innowacyjne i antycypacja zmian, nabywanie umiejetnosci uczenia sie
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i rozwijanie kreatywnosci przez wyzwalanie cechy transgresji. Dawniej jednostka
byta podporzadkowana regutom wykonywania prac wedtug okreslonych zasad,
co nie wptywalo na rozwdj transgresji. Czlowiek od najmlodszych lat odbierat
polecenia ,, Tak nie réb!”, , Tak nie wolno!”, trzeba pracowa¢ i postusznie wyko-
nywac polecenia. Jednostka w obecnych czasach to osoba, ktéra mysli, dziala, jest
kreatywna i ma mozliwosci podejmowania decyzji i wlasnego wyboru. Czlowiek
wychowany w postuszenstwie opartym na realizowaniu tego, co zyczy sobie
rodzic, nauczyciel, pracodawca w zyciu dorostym nie osiggnie sukcesu. Suro-
we reguly hamuja rozwdj transgresji niezbednej u czlowieka we wspoélczesnym
$wiecie (Juul 2014). Wspdlczesna edukacja wymaga zmian w zakresie modelu
ksztalcenia i wychowania, podejscia do pytan: ,,Kim dziecko jest?”, ,Kim moze
sie stac?, ,Jakie sg jego mozliwosci?”, bowiem ,czlowiek nie jest kim$ od razu,
ale raczej kims, kto dopiero ma sta¢ sie tym, kim z natury by¢ moze” (Kozielecki
1995, s. 98). A moze sta¢ si¢ jednostka tworczg i kreatywna wtedy, kiedy proces
wychowania od najmlodszych lat bedzie polegal na rozbudzaniu ciekawosci swiata,
umozliwianiu eksperymentowania, badania i wchodzenia w interakcje z otocze-
niem spolecznym i kulturowym. W wychowaniu dzieci w wieku przedszkolnym
nie tylko w krajach postkomunistycznych, ale rowniez wysoko rozwinietych
ciagle poszukuje si¢ innowacyjnych rozwigzan, ktére zdeterminowane sa przez
zachodzace procesy cywilizacyjne. Dziecko nie jest biernym odbiorcg informacji,
wiedzy, nabywania kompetencji, lecz osobg aktywna, ktdra ksztaltuje siebie przez
podejmowane dzialania. Dziecko przystosowuje si¢ do otaczajacego $wiata przez
naturalny rozwdj, ktéry Edelstein okresla ,jako naturalne uczenie si¢, wyzwala-
nie i rozwijanie wewnetrznych predyspozycji, zdobywanie wiedzy i doswiadczen
zgodnych z jego naturalnym rozwojem” (Edelstein 1992, s. 161-172). Sprobujmy
odpowiedzie¢ na podstawowe pytanie problemowe: w jakim zakresie pedagogika
transgresyjna ma miejsce w procesie wychowania i ksztalcenia dzieci w wieku
przedszkolnym?

PODSTAWY TEORETYCZNE TRANSGRES]I

Transgresja (z tac. transgressio — przejscie) — dziedziczenie uwarunkowane, prze-
kroczenie cech organizméw rodzicielskich przez mieszanie, tzn. silniejszy rozwoj
danej cechy u mieszafncéw niz u form rodzicielskich (Tokarski 1980, s. 770). Po-
jecie to do nauk spolecznych (psychologii) w Polsce wprowadzil Jozef Kozielecki.
Zdaniem tego autora transgresja polega na mozliwosci rozszerzania wlasnej dzia-
talnosci oraz na przekraczaniu réznego typu barier i granic, dazeniu do zmiany
samego siebie i §wiata.
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Dzialania, ktdére polegaja na tym, ze czlowiek §wiadomie przekracza dotychczasowe
granice materialne, spoleczne i symboliczne sg dziataniami transgresyjnymi. Wy-
chodzenie poza granice i przekraczanie mozliwosci jest zréodtem rozwoju nie tylko
wlasnego ,ja”, lecz takze otoczenia i $wiata. Transgresja zawsze nastawiona jest na
zmiane siebie i otoczenia (Kozielecki 1987).

Abraham Maslow uwazal, ze przekraczanie granic swoich mozliwosci jest
wazng i wrodzong cechg natury ludzkiej, czlowiek przekracza bowiem siebie, aby
by¢ sobg, aby lepiej spetniac¢ si¢ w Zyciu, aby zaspakaja¢ wlasne potrzeby egzy-
stencjalne. Naczelnym interesem czlowieka jest jego rozwdj i samoswiadomos$é
rozwoju, sita napedowa zas potrzeba samoaktualizacji (Maslow 1986, s. 63). Rollo
May podkresla, Ze to, czy potencjalno$¢ stanie si¢ aktualnoscia, zalezy w pewnym
stopniu od jednostki, ktéra doswiadcza, dziala, tworzy i realizuje wlasne potrzeby
i cele. ,,Ciagg ludzkiego do$wiadczenia mozna ujaé, pojmujac-moge-chce-jestem”
(May 1995, s. 95-102). Ja moge, ja chce, ja daze — sa podstawowymi skladnikami
osobowosci transgresyjnej.

Psychotransgresjonizm ujmuje jednostke jako byt sprawczy, jako obdarzona
wolnoscig wyboru, samodzielno$cig dzialania i decydowania o wlasnym rozwoju.
Kozielecki wyrdznia dwa rodzaje dzialan: dzialania ochronne i transgresyjne.
Dzialania ochronne (zachowawcze) stuzg przetrwaniu i s nastawione na wykony-
wanie wszelkiego rodzaju czynnosci rutynowych, odtworczych, reproduktywnych,
codziennych, ktére umozliwiajg przystosowanie si¢ do otoczenia, nie pozwalajg
natomiast na przeksztalcenie rzeczywistosci, na burzenie starych nawykow, na
wyzwalanie potencjatu twérczego, rozwoj zdolnosci, nowych struktur spolecznych
czy cywilizacyjnych. Dzialania transgresyjne stuza rozwojowi nie tylko siebie, lecz
takze spoleczenstwa, sg ukierunkowane na wyniki, ktére przekraczaja dotychcza-
sowe osiggniecia w roznych dziedzinach zycia, pozwalajg na zmiang rzeczywisto-
$ci (Kozielecki 2002). Szczegdlng uwage zwraca si¢ na transgresje ekspansywne,
tworcze, ktére umozliwiaja rozwodj osobowosci kreatywnej, a nie zachowawczej.

Czynnosci transgresyjne sa gléwnie regulowane przez potrzeby wewnetrzne:
samo$wiadomo$¢, zainteresowania i zdolnosci, ktére dana osoba realizuje przez
dziatania. Czlowiek odstania sie w dzialaniu i przez to dziatanie sie spelnia (zob.
Wtoch 2003).

Rozwdj jednostki polega na utrwalaniu si¢ progresywnej rownowagi miedzy nig a $wia-
tem przez stopniowe wlaczanie si¢ do $wiata, a zwlaszcza do $wiata spolecznego, za
pomocg aktywnego i tworczego dzialtania, przez ktore staje sie aktywnym podmiotem
samodzielnie regulujacym wlasny rozwoj, za ktory ponosi wlasng odpowiedzialno$¢
(Zaborowski 2002, s. 220).
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Czlowiek jest sprawcg nastawionym na rozwoj wewnetrzny i zewnetrzny,
lecz ma ograniczong $wiadomos¢ i samoswiadomos¢, ktéra odgrywa istotng role
w ksztaltowaniu osobowosci transgresyjnej. Dzialania i czynnosci transgresyjne
majg podloze w samoswiadomosci jednostki zyjacej w okreslonym $rodowisku,
ktore dostarcza jej réznorodnych tresci, wzbogacajac wiedze w zakresie poznania
siebie i otaczajacego $wiata. Samoswiadomos¢ pozwala na orientacje w swoich moz-
liwosciach (silnych i stabych stronach) oraz krytyczng analize wlasnych zachowan.
Pozwala takze na wglad we wlasny wewnetrzny $wiat i problemy w relacjach do
siebie samego, co moze wplywac¢ na wyzwalanie potencjatu tworczego i mozli-
wosci dziatania przekraczajacego granice rozwoju. Czlowiek koduje i przetwarza
réznego typu informacje o sobie samym, o relacjach ze §wiatem, co pozwala mu na
zrozumienie $wiata i samego siebie (Lukaszewski 1998). W transgresji Kozielecki
wyréznia dwa typy dzialan: ,wiem, Ze musz¢” oraz ,wiem, ze moge”. Pierwszy typ
dzialan wigze si¢ z czynno$ciami adaptacyjnymi, ochronnymi, ktére sa niezbedne
w zyciu jednostki, aczkolwiek nie wnosza Zadnych zmian czy nowych elementow.
Sa to dziatania typu odtworczego i przystosowawczego, ktére w niskim zakresie
maja wplyw na rozwoéj myslenia aktywnego, twdrczego, perspektywicznego oraz
odkrywania i przezywania wlasnych doznan. Dziatania typu ,wiem, ze moge”,
»potrafie samodzielnie”, ,wykonam i chetnie podejmuje¢” prowadzg do przekra-
czania mozliwoéci wykonywania zadan, przeksztalcen, rozwigzan i zmieniaja
$wiat oraz czlowieka.

Wydaje sie, ze transgresja w $wiecie, w ktérym poszukuje si¢ nowoczesnych
systemow i rozwigzan edukacyjnych w zakresie rozwoju czlowieka o petnej,
konstruktywnej i biofilicznej (From 1998) osobowosci staje si¢ podstawy i silg
w tworzeniu nowych warunkow i zadan procesu ksztalcenia i wychowania od
najmiodszych lat.

PEDAGOGIKA TRANSGRESYJNA W EDUKAC]I PRZEDSZKOLNE]

W okresie dziecinstwa stajemy sie aktywnymi odbiorcami §wiata i przez ten $wiat
ksztaltujemy siebie. Proces uczenia si¢ i rozwoju jest zlozony i wigze si¢ z wieloma
czynnikami, ktére stymuluja rozwoj osobowosci. Wezesna edukacja pozwala na
ukazywanie dziecku jego wlasnej egzystencji i Zycia ludzi w danym srodowisku,
przyblizenie pojecia $wiata. To okres, w ktérym dzieci stopniowo nabywaja umie-
jetnosci oceniania i porzagdkowania cech rzeczy, ludzi i zjawisk. W okresie wieku
przedszkolnego dziecko przejawia niezwykla dynamike w poznawaniu $wiata
i zachodzacych w nim relacji. Ciekawos¢, chec¢ poznania, dos§wiadczanie rzeczywi-
sto$ci oraz samodzielnego dziatania to nic innego jak dazenie do poznania siebie,
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otoczenia, warto$ci i wzoréw zachowan oraz wyzwalania wlasnego potencjatu
genetycznego i ukrytych mozliwosci'. Glenn Doman twierdzi, ze nigdy w historii
ludzko$ci nie bylo dorostego naukowca, ktéry mialby potowe tej ciekawosci, jaka
wykazuje dziecko miedzy 18 miesigcem a 5 rokiem zycia (Doman 1992, s. 39-40).

Dziecinstwo jest podstawowym etapem dla kazdego nastepnego okresu zycia,
stanowi kategorie spoleczno-kulturows i oznacza nie tylko etap w zyciu kazdego
czlowieka, okreslona faze rozwoju, ale obecnie rozumiane jest jako $wiat dziecka,
$wiat jego przezy¢, doswiadczen, aktywnosci i relacji, jakie w tym wieku zachodza
ze $wiatem zewnetrznym (Matyjas 2008, s. 36). Dziecko w wieku przedszkolnym to
osoba uczaca si¢, ktora dostrzega zjawiska nieznane i odlegle, pokonuje trudnosci
i rozwigzuje problemy, przezywa i przekracza wlasne mozliwosci — stopniowo staje
sie jednostka transgresyjng i tworcza. Postawmy wigc pytanie: dlaczego dzieci,
skoro ich umysly i potencjal rozwojowy s tak fantastycznie zaprojektowane do
uczenia si¢ i przekraczania wlasnych mozliwosci, po przekroczeniu progu szkol-
nego czesto przestaja si¢ sprawdzac i sg zniechecone do nauki?

Wspdlczesna szkola (a czasami réwniez przedszkole) nie rozwija i nie uczy
po dzieciecemu. Jest wykorzystana przez dorostych, ktérych moézgi juz dawno
zapomniatly dziecinstwo. To wlasciwie dorosli wymyslaja programy, podreczniki,
metody, organizujg zajecia, nie znajgc rozwoju umystu dziecka i jego mozliwosci.
Dzieciom serwujemy suche fakty, wykorzystujemy metody podajace, pozbawiamy
przyjemnosci samodzielnego poznawania $wiata i rozwoju potencjatu myslowego.
Nadal wspolczesna edukacja opiera si¢ na zalozeniach edukacji urabiajacej i rozli-
czajacej nauczyciela. Wycinkowe badania wykazaty, ze wspolczesnego nauczyciela
nie rozlicza si¢ z efektywnosci rozwoju dziecka, lecz z godzin realizowanego pro-
gramu?’. Dziecko odkrywa, samodzielnie rozwigzuje problemy, nabywa zrozumialtg
wiedze, ujawnia cechy transgresji, a to wszystko pomaga mu w znalezieniu cigglosci
i powigzan w jego zyciu na dalszych etapach rozwoju. Transgresja pozwala mu
zrozumiec¢ zjawiska zachodzace w $wiecie, dokonywac wyboru wtasnych wartosci
oraz nabywac umiejetnosci reagowania na postawy jednostek i spoteczenstwa.
Pedagogika transgresyjna w edukacji dzieci opiera si¢ na teorii rozwojowej, ktora
uwzglednia $wiadome dazenie ku rozwijaniu specyficznych wartosci, norm, umie-
jetnosci pokonywania trudnosci i przekraczania wlasnych mozliwosci w dziataniu.

Ksztalcenie transgresyjne wymaga okreslenia niezbednych czynnikéw sprzy-
jajacych przekraczaniu wlasnych mozliwosci:

! Wykorzystano artykut S. Wloch opublikowany w ksiazce Pedagogika kreatywna wyzwaniem
edukacji XXI wieku, Opole 2010.

2 Wycinkowe badania wsréd studentéw studiow niestacjonarnych pracujacych w szkole
i przedszkolu.
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- Organizowanie pola edukacyjnego, czyli miejsca i przestrzeni oraz bazy
dydaktycznej. Dziecko rozwija si¢ wtedy, kiedy podejmuje réznorodne
dzialania, doswiadcza pewnych standw wewnetrznych, przekraczajac
nieraz wlasne mozliwosci. Rozwdj zalezy od tego, czy dziecko ma zapew-
niong przestrzen, srodki dydaktyczne i miejsce do wlasnej dziatalnosci.
Pole edukacyjne stwarza jednostce mozliwo$ci podejmowania aktywnosci
i samorealizacji, pozwala na samodzielno$¢ i dazenie do okreslonego celu.
Kazde dziecko rozwija si¢ w odpowiednim miejscu i przestrzeni, ktore
emanuja zyciem i ksztaltuja osobowo$¢ przyszlego cztowieka. Przestrzen
bywa rozumiana jako zesp6t zachowan ludzkich, materialna i niematerial-
na cze$¢ otoczenia, sSrodowisko, budowle, przedmioty (Nalaskowski 2002,
s. 23). Przedszkole jako przestrzen edukacyjna sklada sie z wielu warstw,
wielu miejsc, ksztaltéw i wyobrazen (tamze, s. 81). Dziecko zostaje umiej-
scowione w okreslonej przestrzeni i pomieszczeniu, a organizacja miejsca
to warunek tworzenia podmiotowosci. Przestrzen i miejsce okreslaja, jak
dzieci moga by¢ postrzegane i oceniane. W przestrzeni edukacyjnej dziecko
ma mozliwosci podejmowania czynnosci rozwijania wlasnego potencjatu
oraz ukazania siebie jako pelne inicjatywy zaangazowania i mozliwos$ci
rozwojowych. W przestrzeni niezapewniajacej samodzielnosci i aktywnosci
moze by¢ postrzegane jako osoba pasywna, rozkojarzona, o negatywnych
postawach. Zachowania i aktywno$¢ dziecka uwarunkowane sg miejscem
i sytuacjg, w ktérych sie ono znajduje (Nordin-Hultman 2004, s. 170). Sro-
dowisko lokalne przyczynia si¢ do rozwoju transgresji, bowiem polega ono
na integracji miedzy dzieckiem a srodowiskiem. Przez kontakt dziecka ze
$rodowiskiem przyrodniczym, spotecznym i kulturowym, przez uczest-
niczenie w dzialaniu w danym $rodowisku umyst, uczucia i zachowania
wyzwalaja potencjal tworczego dziatania i przekraczania wlasnych moz-
liwosci. Przyktadem moze by¢ edukacja skandynawska, w ramach ktdrej
dzieci majg mozliwosci budowania szataséw, wykonywania réznego rodzaju
eksperymentdéw, poszukiwania samodzielnych rozwiazan, zjawisk przyrod-
niczych, spotecznych i technicznych w formie réznego rodzaju zabaw. Tego
rodzaju dzialania pozwalaja dzieciom na rozwijanie cech transgresyjnych®;

- Rozwdj transgresji u dzieci polega na dos§wiadczaniu czegos, co wywotuje
co$ szczegolnego. Stwarzanie mozliwosci i zrozumienie doswiadczen dziecka
wymaga skupienia uwagi na rzeczach, ktére zajmuja i interesuja dziecko
w jego dziecigcym $wiecie. Kazda sytuacja dla niego staje si¢ polem doswiad-

* Autorskie przyklady organizowania pola edukacyjnego w srodowisku. Utomhuspedagogik
i forskola och forskoleklass, 2008, Tidningen Forskolans redaktion.
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czen, ktore pozostawia $lad w jego swiadomosci (Johansson, Samuelsson
2003). Dziecko rozwija si¢ w dziataniu i przez dzialanie, w ktérym kreuje
siebie, doswiadcza, staje si¢ aktywne i autonomiczne, dokonuje wyboru,
preferuje, urzeczywistnia wlasne umiejetnosci i mozliwosci oraz dazy do
transgresji. Cechuje si¢ rOwniez wewnetrznym stanem $wiadomosci, ktory
pobudza go do podejmowania czynnosci i rozwijania wlasnej samodziel-
nosci i aktywnosci, do wyzwalania ukrytego potencjatu tworczosci. Jest to
wlasciwos¢ wiazaca sie z zewnetrznym zachowaniem dziecka i konceptua-
lizowaniem jako ,,bycie zajetym” (Wloch 2005, s. 53-59). Ten wewnetrzny
aspekt ,,bycia zajetym” stanowi wyzwalanie w dziecku tzw. gotowosci do
czynienia ,,czego$”, ale tylko wtedy, gdy ma warunki do dzialania, badania
i eksperymentowania. Dzialania prowadza do zdobywania doswiadczen,
ktére tworzg swiadomos¢ dziecka i maja wplyw na rozwdj proceséw in-
telektualnych i emocjonalnych. Doswiadczenia nie tylko przyczyniaja sie
do zastanawiania, interpretowania, zrozumienia zwigzku i relacji zacho-
dzacych miedzy przedmiotami czy zjawiskami, ale przede wszystkim sa
stymulatorami rozwoju postawy transgresyjnej. Roland Maighan proponuje
uznanie prawa dziecka do jego wlasnego rozwoju, jego wlasnej edukaciji,
w ktérej ma mozliwo$¢ rozwijania i przekraczania siebie przez samo-
dzielnie podejmowane dzialania badawcze, projektowe, poszukiwawcze
czy odkrywcze. Oznacza to, ze proces stymulowania transgresji polega
na organizowaniu sytuacji dostosowanych do mozliwosci dziecka, ktére
przyczyniaja sie do ich przekraczania, aby moglo doswiadcza¢ naturalnych
zjawisk z otaczajacej rzeczywistosci oraz wyraza¢ wlasne, mysli, emocje,
przezycia i rado$¢ z wykonywanego dziatania. Edukacja transgresyjna to
proces skierowany ku dziecku, jego procesom myslowym i emocjonalnym
oraz jego potrzebom rozwojowym.

Edukacja ma znaczenie w rozwoju cech kreatywnych i transgresyjnych wtedy,
gdy dziecko jest traktowane jako niepowtarzalna indywidualnos¢ z jego osobistymi
doswiadczeniami, zainteresowaniami, ciekawo$cia poznawczg i emocjonalng (De-
nek 1998, s. 91). W koncepcji ksztalcenia transgresyjnego istotna role odgrywaja
metody i formy stymulujace dziecko do podejmowania réznego rodzaju czynnosci.
Kazdy akt poznania albo sam jest aktem dzialania, albo tez jest przyporzadko-
wany dzialaniu. Umyst przetwarza te informacje, ktére sam pobral z otoczenia
w wyniku wykonywanych czynnosci, oraz te, ktére s3 mu potrzebne (Necka i in.
2006, s. 29-30). Poznanie nie istnieje bez dzialania.

Rozwdj dziecka jest uzalezniony od mozliwosci dziatania i jego tworczej aktywnosci.
Dziatanie z wlasnych pobudek i potrzeb daje dziecku mozliwo$¢ kontroli i panowania,
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w zwigzku z tym wymaga sie, by dzieci mialy dostep do dzialania, ktére wyzwala
aktywnos¢, zaangazowanie i kreatywnos$¢ (Lovle 1982, s. 5).

Pedagogika transgresyjna kladzie szczegolny nacisk na podejscie sytuacyjne
w przeciwienstwie do podejscia nakazowego, zadaniowego czy biernego, ktore
polega na organizowaniu sytuacji, w ktorych cos si¢ dzieje, ktére zaskakujg dzieci,
w ktorych trzeba wykona¢ szereg czynnosci, zdoby¢ sie na wysilek myslowy i dzia-
taniowy. Znalezienie si¢ dziecka w takiej sytuacji wytwarza swoiste oczekiwania,
zainteresowania, motywacje do wysitku wyzwalajacego wlasne mozliwosci i ich
przekraczanie. Dziecko przestaje by¢ jedynie obiektem dzialann wychowawczych,
a staje si¢ przedmiotem wilasnego dzialania, ma mozliwosci uczenia si¢ przez od-
krywanie, stawianie pytan, przypuszczen, samodzielne dzialanie i rozwigzywanie
przejawiajace si¢ w réznorodnych czynnosciach.

Przekraczanie wlasnych mozliwosci nastepuje wtedy, kiedy nauczyciel ogra-
nicza metody podajace, oparte na aktywnosci nauczyciela na rzecz metod akty-
wizujgcych opartych na:

o dzialaniu praktycznym - prace spoleczne, prace w instytucjach i $rodo-
wisku przyrodniczym, nasladowanie czynnosci dorostych, wykonywanie
upominkdéw, modeli urzadzen, przeprowadzanie doswiadczen, badan,
wyzwalanie ekspresji plastycznej, technicznej, stownej;

« odkrywaniu - rozwigzywanie probleméw i zadan, pytan alternatywnych
w bezposrednim kontakcie ze srodowiskiem, poszukiwanie zwigzkow
wiedzy w autentycznym zyciu srodowiska;

« obserwacji uczestniczacej — pokaz przedmiotéw, zjawisk w naturalnym
$rodowisku spotecznym i przyrodniczym;

« przezywaniu - zaciekawienie, zdziwienie, zainteresowanie, wyzwalanie
uczud i wlasciwych postaw wobec otoczenia, wpajanie wartosci.

Analiza badan przeprowadzonych przez studentéw wsrdéd nauczycieli wykazala
niski stopien wykorzystania nastepujacych metod w procesie wychowania dzieci
w wieku przedszkolnym: metody problemowej, projektu, symulacyjnej, dialogu,
opowiadan tworczych. A przeciez wiadomo, Ze te rodzaje metod rozwijaja samo-
dzielnos¢, myslenie, twdrczos¢ i cechy transgresyjne. Badani nauczyciele nadal
korzystaja z metod opracowanych w latach 70. i 80. Metody oparte na dzialaniu
i aktywnosci prowadza do rozwoju dziecka, ktdre staje si¢ sprawca transgresyjnym,
potrafi ,,przesuwac¢” granice wlasnych osiagnie¢, przekracza siebie i staje sie jed-
nostka kreatywna i odpowiedzialng. Proces wychowania w przedszkolu opiera si¢
zatem na stwarzaniu szans przezywania, dos$wiadczania, poznawania, spotykania
i potwierdzania wlasnych mozliwosci. Proces wychowania w przedszkolu jest ekscy-
tujacy i urozmaicony - dzieci moga dowiedzie¢ sie czegos o wlasnych zdolnosciach,
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wyprobowac i poznawac siebie, eksplorowac wlasne wewnetrzne ,,ja”. W ksztalceniu
transgresyjnym ogromng role odgrywa atmosfera wychowania i postawa nauczyciela.

Przedszkole rozwijajace postawy transgresyjne staje si¢ miejscem uczenia sie,
myslenia i poznania siebie i $wiata, miejscem, w ktérym panuje atmosfera zyczli-
wosci, akceptacji, wzmacniania indywidualnosci, odpowiedzialno$ci, otwartosci
i zaskoczenia. Dzialania oparte na wlasnych mozliwosciach i umiejetnos¢ ich prze-
kraczania zgodnie z naturalnym rozwojem dziecka prowadzga do rozwoju jednostki,
ktéra w przyszlosci potrafi przystosowac si¢ do zmian, rzadziej bedzie doznawala
uczucia frustracji i leku, a przyszto$c¢ stanie sie dla niej ,,szansa, a nie §ciang ptaczu”.

Pedagogika transgresyjna zwraca réwniez szczegdlng uwage na przygotowanie
nauczycieli do pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Badania przeprowadzone
wérdéd nauczycieli wychowania przedszkolnego wykazaly, ze w edukacji studentéw
na kierunkach nauczycielskich zabraklo elementéw wyzwalajacych ich potencjal
tworczy, jak i elementéw rozwijajacych osobowos¢ kreatywna i transgresyjna.
Ksztalcenie nauczycieli opiera si¢ wytacznie na przeteoretyzowaniu przekazanych
tresci i to nieraz zdezaktualizowanych i malo przydatnych w praktyce szkolne;j.
Szkoty wyzsze w malym stopniu przywigzuja wage do wszechstronnego wy-
ksztalcenia ogolnego, w szczegdlnosci w zakresie kultury osobistej, samorozwoju,
transgresji, rozwigzywania problemoéw pedagogicznych, pokonywania trudnosci,
a nawet radzenia sobie z osobistym problemami.

Najwigcej kontrowersji budzi przygotowanie praktyczno-pedagogiczne i wlas-
ny rozwoj osobowosci, ktdre nie spetniajg oczekiwan studenta i zawieraja wiele
niedoskonalosci. Tresci z przedmiotéw pedagogicznych i psychologicznych sg
bardzo przetadowane teorig, nie pokazuja zwigzku naturalnego rozwoju z proce-
sami edukacyjnymi. Caloksztalt ksztalcenia opiera si¢ na pedagogice teoretycznej,
ktéra nie uwzglednia bezposredniego udziatu studenta w tworzeniu, rozwijaniu
kreatywnosci i dziataniu, angazujacymi nie tylko procesy intelektualne, ale i emo-
cjonalne. W ksztalceniu zabraklo miejsca na tworczo$¢, dzialanie pedagogiczne
oparte na przezyciach i doznaniach wewnetrznych. Jedna z badanych absolwentek
stwierdzita, ze ze studiow pamigta tylko wykladowcow stojacych przed katedra
z mikrofonem w rece, laptopem, ktdrzy pozbawiali przezywania i odczuwania
samej siebie w dusznym i zatloczonym pomieszczeniu. A przeciez w ksztaltowa-
niu mlodego czlowieka liczy si¢ nie tyle nasladownictwo, co realizacja impulséw,
indywidualna inicjatywa jako wywazona réwnowaga w dziataniu.

Wobec rosngcych wymagan spolecznych w ksztalceniu nauczycieli nie moze zabrakna¢
podstaw ,,uczenia si¢ zmiany oraz uczenia si¢ ewaluacji - ku nauczaniu zywemu”. Nie
sa w stanie podota¢ temu studenci, ktdrzy ograniczajg si¢ do wkuwania i przyswajania
gotowej wiedzy (Grzesiak 2007, s. 43).



20 STANISLAWA WLOCH

PODSUMOWANIE

Ksztalcenie transgresyjne jest procesem zlozonym, wymagajacym zaréwno wie-
dzy, doswiadczen, jak i pogtebionych badan empirycznych. Pedagogika oparta
na przekraczaniu mozliwosci rozwojowych dziecka wskazuje na jej oryginalnosé¢,
ktéra przyczyniac si¢ bedzie w zyciu dorostym do przeksztalcania wlasnej osoby
i $wiata. Zgodnie z zalozeniami ksztalcenia transgresyjnego nie nalezy uczy¢
wszystkiego, nalezy uczy¢ jedynie tego, co jest wazne w procesie perspektywicz-
nego przystosowania sie¢ do nowych warunkéw zycia i przejawiania twoérczosci
i transgresji w zZyciu dorostym. Pozostaje to w zgodzie ze wskazaniami Jeroma S.
Brunera, ze ,,aby co$ przyswoi¢, trzeba wiedzie¢, co to ma by¢ i samodzielnie to
odkry¢” (Bruner 1989, s. 142), bo tylko ta droga zdobywania wiedzy i umiej¢tnosci
prowadzi do akceptacji, fascynacji i wykorzystania jej w zyciu. Tak pojeta edukacja
nie staje si¢ transmisja tresci, lecz edukacja wspierajaca indywidualny rozwéj op-
arty na samodzielnych i tworczych doswiadczeniach i réznorodnych dziataniach
dziecka wspomagajacych proces wychowania przedszkolnego.
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PEDAGOGY OF TRANSGRESSION IN PRESCHOOL EDUCATION

Abstract: The 21* century is characterized by the accelerating pace of life as well as civilization,
cultural and technological changes. Therefore, it requires a new view on the future human
being. Education from preschool to adulthood plays a crucial role in this regard. Contem-
porary preschool pedagogy is searching for innovative solutions in the field of unleashing
genetic potential and development of the multidimensional personality. One of the new ideas
is pedagogy of transgression, consisting in exceeding one’s own limitations through activity,
experience, self-reliance and responsibility. The paper shows theoretical foundations of trans-
gression, factors which unleash child’s capabilities, organization of the educational field as
well as organization of the process of transgression-based development.

Keywords: transgression, pedagogy of transgression, development, education
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